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Forord

Ett av Skolforskningsinstitutets huvuduppdrag ar att lysa ut och férdela bidrag till
praktiknira skolforskning, det vill sdga forskning som sker i férskolan och skolan,

i samverkan mellan forskare och profession. I denna rapport har vi samlat artiklar
om nio projekt som har finansierats av Skolforskningsinstitutet. Artiklarna bygger
pa presentationer vid institutets symposium Praktikndra skolforskning — erfarenbeter,
dilemman och framtidsspaningar i november 2022. Med denna rapport vill vi ge for-
skolldrare, ldrare och forskare maojlighet att fa en inblick i det som diskuterades under
symposiet. Artiklarna skiljer sig en hel del at sinsemellan, till exempel med avseende
pa skoldmnen, skolformer, vilka aldrar som berdrs. Vissa redovisar endast resultat
fran forskningen, medan andra dven diskuterar fragor om bland annat den praktik-
ndra forskningens utmaningar, som till exempel vad det innebir att som forskare och
ldrare forska tillsammans. Avsnittet Introduktion till artiklarna bidrar darfor med
stod for att identifiera de artiklar som intresserar just dig.

Karin Stolpe har haft en central roll i att halla ihop arbetet, forst som medarbetare vid
institutet och sedan pa vart uppdrag. Tack Karin for att du tog pa dig att ta det upp-
draget i mal. Tack ocksa till samtliga som har bidragit med sina artiklar. Forfattarna
star sjdlva for innehallet i sina artiklar.

Eva Wallberg, vikarierande direktor Skolforskningsinstitutet
April 2024
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Inledning

I samband med Skolforskningsinstitutets symposium den 17 november 2022
Praktikndra skolforskning — erfarenbeter, dilemman och framtidsspaningar samlades larare
och forskare for att diskutera just praktiknara skolforskning. Utgangspunkten for
diskussionerna var de forskningsprojekt som har finansierats av Skolforskningsinsti-
tutet. Efter symposiet bjods samtliga presentatorer in att medverka i en gemensam
rapport, for att ge fler, bade forskolldrare, lirare och forskare, mojlighet att ta del av
det som diskuterades under symposiet. Denna rapport ir resultatet.

Praktikndra forskning i Skolforskningsinstitutets utlysning

Skolforskningsinstitutet dr inte ensamma om att finansiera praktiknéra skolforsk-
ning. Det kan dédrfor vara pa sin plats att redovisa vad vi menar med begreppet i

var arliga utlysning, och dirmed ocksa vilka forvintningar som stills pa de projekt
som kan beviljas bidrag fran institutet. En utgangspunkt ges av var instruktion
(2014:1578) som slar fast att vi ska “utlysa medel for praktikndra forskning av hogsta
vetenskapliga kvalitet inom de omraden dir relevant sidan forskning saknas”.

Utmaningar och behov i verksamheten dr utgangspunkten

Den forskning som Skolforskningsinstitutet finansierar karaktariseras av att den ska
utga fran de utmaningar och behov som framst forskolldrare och lirare, men dven
andra verksamma inom skolvidsendet, moter i anslutning till undervisningen.

Forbattrad undervisning dr malet

Praktikndra forskning som finansieras av Skolforskningsinstitutet avser i forsta
hand att bidra med kunskap om hur undervisningen inom det svenska skolvisendet
kan utvecklas och forbittras. Skolforskningsinstitutets uppdrag handlar ytterst om
att bidra till barns och elevers utveckling och ldrande samt till elevers forbdttrade
kunskapsresultat.

Vetenskaplig kvalitet och professionsrelevans i forening

Kérnan i den forskning som institutet finansierar dr att den ska vara bade



professionsrelevant, det vill siga vara angeldgen och anvandbar for i forsta hand for-
skolldrare och larare, och halla hog vetenskaplig kvalitet.

Samarbete mellan akademi och forskola/skola dr en forutséttning

Praktikndra skolforskning innebdr i institutets mening forskning for och med for-
skolldrare, lirare och andra verksamma inom skolvisendet. Darfor ska forskningen
bedrivas i forskolan, skolan eller annan verksamhet inom skolvisendet, med tydligt
tokus pa undervisningen. Vi ser ocksa positivt pa att forskolldrare, lirare eller andra
verksamma inom forskolan eller skolan ingar i projektgruppen. Samarbetet ska prag-
las av insikten om att bade verksammas och forskares erfarenheter har betydelse for
att ny kunskap ska utvecklas.

Rapportens innehdll och disposition

Artiklarna som ingar i den hir rapporten visar pa en stor bredd av exempel pa prak-
tiknéra skolforskning, och kan ddarmed ldsas utifran olika intressen. Projekten dr
inriktade pa vitt skilda forskningsfragor, skolamnen eller andra perspektiv, skolfor-
mer och dldersgrupper. Artikelforfattarna delar med sig av projektens forsknings-
resultat. Dessutom redovisas i flera av artiklarna hur forskningsprojekten har
organiserats. Forfattarna beskriver bland annat vilka roller forskare respektive ldrare
har haft i projekten, vilka utmaningar som har uppstatt i arbetet med att arbeta prak-
tikndra samt vad man kan gora for att frimja ett gott samarbete.

I avsnittet Introduktion till artiklarna presenteras helt kort innehallet i de olika
artiklarna samt sammanfattas olika mojligheter och utmaningar med att arbeta prak-
tikndra som diskuteras i artiklarna.

Artiklarna i den avslutande delen dr slutligen som ett smorgasbord dar du som
ldsare kan vilja den eller de artiklar som intresserar dig. Avsnittet dr disponerat med
artiklar som avser forskolan forst och de som avser gymnasieskolan sist.
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Introduktion till artiklarna

Den forskning som artiklarna handlar om utgor ett bidrag till att skola och f6rskola
ska kunna vila pa vetenskaplig grund. Genom att kommunicera resultaten fran
projekten till fler n de som har varit inblandade, kan dnnu fler ges mojlighet prova
de modeller, didaktiska verktyg och arbetssitt som beskrivs hir. Som ldsare kan du
genom en artikel f en inblick i projektet, men ocksa fa hdanvisningar till annat mate-
rial som projektet har producerat och som mojliggor fordjupning.

Artiklarna i rapporten har olika karaktir. Hir ges darfor en kort introduktion till
artiklarna for att hjilpa dig som ldsare att hitta den eller de texter som du vill for-
djupa digi. Viinleder med ett avsnitt om skola och forskola pa vetenskaplig grund,
lyfter fram nagra aspekter av arbetet med praktiknira skolforskning som ir tydligt
framskrivna av artikelforfattarna och avslutar med en kort redovisning av innehallet i
varje artikel.

Skola och forskola pa vetenskaplig grund

Genom nira samarbete mellan lirare och forskare kan ny kunskap genereras som
inte annars skulle vara mojlig att generera. Sddana samarbeten bidrar till skolans
vetenskapliga grund. Aven om det finns minga utmaningar med den hir typen av
samarbeten sa menar forfattarna att vinsten Gverstiger insatsen. Lirares medverkan
dr nodvindig for att utveckla undervisning pa ldrares villkor och utifran de forutsitt-
ningar som finns idag. Sanna Wettergren och Inger Eriksson utvecklar detta ytter-
ligare i sin artikel, ddr de bland annat beskriver vikten av ett ndra samarbete mellan
ldrare och forskare.

Aven Eva Siljehag och kollegor lyfter fram att det sker ett 5msesidigt lirande nir
forskolans och forskningens virldar mots. Det hir erfarenhetsutbytet bidrar till
fortsatt kunskapsutveckling inom respektive virld. Flera av projekten som presen-
teras i rapporten har tydliga kompetensutvecklingsinsatser for ldrarna, vilket ocksa
uppskattas avldrarna. Men det betyder alltsa inte att kompetensutvecklingen dr
enkelriktad. Aven forskarna lir sig i dessa projekt.



Kontinuerlig diskussion av roller och ansvar

Roller och ansvar inom praktiknira skolforskning dr nagot som forskare har disku-
teratiolika forum under de senaste aren. En aspekt som brukar lyftas fram dr att i
praktikndra skolforskning ska forskaren inte komma ut i verksamheten for att forska
pa ldraren, utan i stillet bor perspektivet vara att forska tillsammans eller att forska med
torskolldrare eller ldrare. Det dr inte helt sjalvklart hur detta ska genomforas i prak-
tiken. Larare och forskare har olika utgdngspunkter nir ett projekt startar och malen
med projektet kan skilja sig at dem emellan. Dessutom har ldrare och forskare olika
kunskaper.

Flera artikelforfattare i rapporten menar att rollerna behover diskuteras nar
forskare och ldrare mots i ett projekt. Kommunikation ar centralt for att forsknings-
projekten ska fungera vil. Flera beskriver att arbetet inte ar helt friktionsfritt. Tydlig
kommunikation lyfts fram som en av framgangsfaktorerna for att alla deltagare —
torskare savil som forskolldrare och lirare — ska komma till sin ritt i projektet. Nir
samarbetet fungerar vil blir det som Nina Kilbrink och kollegor skriver, vinster i
form av bade bittre kvalitet pa forskningsresultaten och bdttre undervisning.

Martin Stolare skriver att det dr viktigt att prata igenom vilka roller man ska ha i
projektet innan det startar. Lirare och forskare har olika, men for projektet lika vik-
tiga kompetenser. Att tillsammans fa syn pa det menar Stolare dr viktigt for att skapa
det som han kallar f6r horisontella relationer.

Det ér ocksa centralt att aterkomma till den hir diskussionen flera ganger under
projektets gang. Nina Kilbrink och kollegor beskriver att ett forsta steg ar att ta upp
fragan om att ldrare och forskare har olika kompetenser, och att det ar viktigt att ha
respekt for varandras kompetenser. De lyfter fram att det varit bra dven for lararna
inom ldrarlaget att roller tydliggjorts, eftersom det inte &r sjdlvklart hur férdelningen
avroller ska se ut inom ett lirarlag. Nr ett lararlag ger sig in i ett helt nytt projekt
kommer bland annat roller, kompetenser, ambitionsnivaer och tidsatgang att behova
tydliggoras och forhandlas.

Det dr just de olika kompetenserna i gruppen som kan leda till nya resultat i den
praktiknara skolforskningen. Sanna Wettergren och Inger Eriksson lyfter i sin artikel
fram att det dr i motet mellan verksamhet och forskning som den praktiknéra forsk-
ningen blir direkt relevant for lirarprofessionen. Forskare bidrar med teoretiska och
metodologiska erfarenheter medan ldrare bidrar med erfarenheter av undervisning
och de specifika utmaningar som finns dir. Tillsammans kan forskare och lirare iden
praktikndra skolforskningen bidra med nya didaktiska redskap for att 6verkomma
utmaningar i undervisningen. Det ndra samarbetet mojliggor nya insikter som inte
hade kunnat komma tillstand utan det gemensamma arbetet.

En avde utmaningar som nimns nir det giller praktiknara skolforskning ir
vilket inflytande ldrarna ska ha i planeringen av projektet. Bland andra Kristoffer
Larsson och Klas Andersson beskriver att det har varit svart att gora avvigningar
om detta. I deras fall ir projektet organiserat som en interventionsstudie, dér tva
grupper av ldrare ska genomfora olika undervisningsuppldgg. Vid en sadan orga-
nisering dr det viktigt att lirarna inte far insyn i varandras uppldgg, for da riskerar
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hela interventionen att dventyras. Kristoffer Larsson och Klas Andersson arbetade
framst med tydlig kommunikation sa att alla inblandade var inf6rstadda med vad
som gillde for att interventionen skulle kunna genomforas pa ett vetenskapligt
korrekt sitt. I sammanhanget var de noga med att betona och klargora roller, for-
vantningar och ansvar och att undervisningen skulle se olika ut for olika deltagare.
Det var centralt att inte bara forklara att lirarna skulle avhalla sig fran att prata med
varandra, men ocksa varfor.

En annan viktig aspekt som Camilla Bjorklund och Hanna Palmér problematise-
rar 4r vem som har tolkningsforetriade. I ett praktiknidra forskningssamarbete stills
den hir fragan pa sin spets. Ar det forskolldraren som har tolkningsforetride genom
sin kunskap om praktiken och barnen? Eller dr det forskaren som har en mer objek-
tiv blick som dr den som har foretride att tolka situationen? Camilla Bjorklund och
Hanna Palmér konstaterar att bada perspektiven behovs, och de forutsitter varandra
tor att synliggora eventuella forgivettaganden. De menar ocksa att forskare respek-
tive forskolldrare har olika professionell blick och dirmed kan upptécka olika saker i
ett gemensamt studieobjekt, nagot som berikar projektet som helhet.

Barns och elevers kunskapsutveckling

Den praktiknidra skolforskningen som Skolforskningsinstitutet finansierar syftar till
att bidra till battre undervisning i forskolan och skolan. Dirfor dr de barn och elever
som deltar i projekten centrala och de gor ocksa en vildigt viktig insats genom att
delta i forskningsprojekten.

Asa af Geijerstam och kollegor beskriver att eleverna i deras projekt uppskattade
att delta. Eleverna upplevde att deras deltagande i projektet var viktigt och att de
gjorde en insats genom att vara med. Projektet handlade om funktionellt skrivande,
och det visade sig ocksa att eleverna tyckte att de skrivuppgifter som de fick var
roliga.

Att mita de yngsta barnens kunskapsutveckling dr nagot som kriaver andra meto-
der dn traditionella. Den malgrupp som forskarna och férskolldrarna arbetar med
dr central for hur projektet kan utformas. Camilla Bjorklund och Hanna Palmér
beskriver vikten av att se pd barns kunskapsutveckling i form av en process, i stillet
foritermer av att “kunna” eller inte kunna” nagot. I projektet hade de ambitionen
att se barns kunnande som en process dir kunskap dr ndgot som barnet dr pa vig i
riktning mot. I forskolan, dar deras projekt genomfordes, anvinde de sig darfor av
lekbaserade samtal, en metod for att fanga olika aspekter av barnens kunnande.

Att anvinda ritt instrument for att méta det som man vill komma at i forsknings-
projektet dr en utmaning for alla forskare. Christina Osbeck och kollegor beskriver
att testen som de anvinde i sitt projekt inte pavisade nagra statistiskt sdkerstillda
skillnader efter undervisningen. Samtidigt upplevde lirarna att eleverna hade utveck-
lat sitt sétt att resonera kring etiska fragor. Nar gruppdiskussioner med eleverna
analyserades visade det sig att samtalen verkade bidra till en utveckling av elevernas
moral. Christina Osbeck och kollegor problematiserar darfér vad som egentligen gar
att mata i enkla provfragor. Deras forskningsintresse handlar om att utveckla elever-



nas kunskaper i etik och det later sig kanske inte fangas i enkla fragor. Det dr ocksa
viktig kunskap som kan bidra till att utveckla hur elevers kunskaper kan matas, bade i
forskningsprojekt och i skolans undervisning.

Aven Marie Nordlund visar pa vikten av mitinstrument. I det projekt som hon har
lett har elever fatt skatta sin egen formaga att soka information pa nitet. Nar fors-
karna sedan tittade pa hur eleverna faktiskt gjorde visade det sig att de var betydligt
mer naiva, och att deras sokningar mycket mer basala, 4n vad deras sjilvskattning
indikerade. Att ha en hog uppfattning om sin egen formaga dr inte detsamma som att
ha goda strategier fOr att soka information pa nitet.

Skolledningens stod dr en viktig forutsattning

For att ett praktiknira skolforskningsprojekt ska lyckas dr en viktig forutséttning att
projektet dr forankrat och stods av skolledningen. Skolledningen behover inte nod-
vandigtvis vara involverad i forskningsprojektet, men det dr viktigt att det finns tid
for larare och forskolldrare att delta i den utstrackning som projektet behover. Savil
skolan som forskolan dr pressade verksamheter och det finns lite utrymme for nagot
som gar utover den vardagliga verksamheten. Flera av forfattarna lyfter i det hir
sammanhanget fram aspekter som handlar om ldrarnas tid.

Eva Siljehag och hennes kollegor har genomfort ett projekt i flera olika forskolor.
De lyfter fram att det var betydelsefullt att forskolornas ledningar valde att priori-
tera tid bade for att pedagogerna skulle kunna delta i de utbildningar som projektet
kravde, och for att de skulle hinna reflektera 6ver de metoder som skulle anvindas i
projektet.

Asa af Geijerstam och kollegor beskriver att med den typ av interventionsstudie
som de har genomfort behover lararna fa tid avsatt. I projektet om funktionellt
skrivande skulle lirarna delta i fortbildningsinsatser, kollegiala samtal och dessutom
genomfora fyra undervisningsuppdrag per termin. For att mojliggora det upplagget
fick lararna stora friheter att anpassa undervisningsuppligget. Hir behover en avvig-
ning goras mellan att som forskare ha fullstindig kontroll 6ver den intervention som
genomfors, och att gora det praktiskt genomforbart i verksamheten. Forankring och
stod fran ledningen blir da viktigt.

De olika projekten som presenteras i rapporten har 16st fragan om de verksam-
mas tid pa lite olika sdtt. Martin Stolare och hans forskargrupp hade exempelvis sokt
torskningsbidrag fran Skolforskningsinstitutet for att kunna finansiera ldrarnas
medverkan i projektet. Det kraver framforhallning och planering tillsammans med
skolledningen. Samtidigt ger det ldrarna mojlighet att delta i moten och att arbeta
konkret i projektet. Men som nimns av Asa af Geijerstam och kollegor kan det i mer
storskaliga projekt, med fler verksamheter och medverkande verksamma, vara svart
att fa forskningsbidraget att riacka till alla lirare som har en roll i projektet. En variant
da dr att skolan ser till att lirarna 4nda kan delta, men det 4r inte alla forskolor eller
skolor som har den ekonomiska mojligheten.
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Kort om varje artikel

Hir ges en kort redovisning av innehallet i artiklarna med fokus pa vad som befors-
kats. Artiklarna redovisas i den ordning de har i rapporten, det vill sdga fran projekt
som har genomf6rts i forskolan till sadana som har genomforts i gymnasieskolan.

Camilla Bjorklund och Hanna Palmér redovisar i sin artikel ett forskningspro-
jekt inriktat pa de yngsta barnens uppfattning av tal och antal. De beskriver sina
erfarenheter av att samarbeta med forskolldrare i ett praktiknéra utvecklings- och
forskningsprojekt. Samtidigt beskrivs lekbaserade samtal som dr en metod som
skulle kunna anvidndas av forskolldrare.

Eva Siljehag med kollegor har genomfort ett forskningsprojekt som handlar om
att utveckla barns delaktighet och sprakdialoger i samband med bokldsning och lek-
samspel i forskolan. I projektet star framfor allt barn i behov av sarskilt stod i fokus
och iartikeln beskrivs konkreta aktiviteter som forskolldrare kan anvinda for att
inkludera dessa barn, samtidigt som barnens formagor att samspela trinas.

Asa af Geijerstam och kollegor beskriver ett stort interventionsprojekt med
sammanlagt 30 lagstadieskolor. I artikeln ges inblick i vad funktionellt skrivande
innebdr. Det beskrivs hur larare och forskare bedomer elevtexter och vad som ses
som viktiga element.

Martin Stolare redovisar i sin artikel ett projekt som utgatt fran hur man kan
undervisa om migration i mellanstadiets SO-undervisning. Har har projektgruppen
tagit tydlig utgdngspunkt i att diskutera de didaktiska fragorna vad och varfor. Fors-
karna hade tidigare erfarenhet av att gemensam planering manga ganger hamnar i
hur-fragan och ville forsoka forandra det.

Sanna Wettergren och Inger Eriksson utgar i sin artikel fran ett undervisningsut-
vecklande forskningsprojekt om elevers algebraiska tinkande. I artikeln presenteras
konkreta exempel fran forskoleklass, arskurs 1 och arskurs 4, men projektet som
helhet har involverat matematikundervisning dnda upp till i gymnasieskolan.

Christina Osbeck och kollegor har undersokt hur man med hjilp av skonlitte-
ratur kan stirka den etiska formagan hos elever i arskurs § och arskurs 8. I artikeln
presenteras undervisningsuppldgget och den skonlitteratur som anvindes som
utgangspunkt for klassrumsdiskussionerna. Artikeln visar ocksa pa de utmaningar
som finns i att finna goda grunder for att kunna pavisa en utveckling av etisk
formaga.

Marie Nordlund med projektmedarbetare har undersokt hur elever genom-
for informationssokning i imnet engelska i arskurs 8 och i gymnasieskolans kurs
Engelska 7. I artikeln presenteras bland annat resultat om hur eleverna anvinder
sina vokabuldrkunskaper vid s6kning av killor och vid textproduktion. Artikeln
innehaller resultat att reflektera 6ver for den som arbetar med sprakundervisning,
dven i svenska eller andra sprak.

Kristoffer Larsson och Klas Andersson redovisar i sin artikel ett forskningsprojekt
som arbetat for att stdrka elevers kritiska tinkande. Artikeln beskriver en interven-
tionsstudie som har genomforts i drskurs 9 och redovisar ett undervisningsuppligg
som kan anvidndas dven i andra dmnen.

10



I Nina Kilbrink och kollegors artikel beskrivs hur ett ldrarlag undervisar i olika
svetsmetoder pa industritekniska programmet i gymnasieskolan. Har far man pa
ndra hall f6lja hur en yrkesldrare forklarar for en elev hur hen ska hitta rétt ljud vid
svetsning. [ artikeln lyfts flera aspekter av att utveckla elevers praktiska kunnande.

11
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Gemensamma och olika mal i praktikndra
forskningsprojekt

Camilla Bjorklund, Goteborgs universitet, och Hanna Palmér, Linnéuniversitetet

Under tre ars tid har tva forskare och tre forskolldrare samarbetat i det praktiknira
utvecklings- och forskningsprojektet DUTTA' (dnr. 2018-00014). I denna text for-
djupas vad det har inneburit att genomfora forskningsprojektet i samarbete mellan
forskare och forskolldrare och vilka lirdomar vi tar med oss for kommande praktik-
ndra forskningsprojekt.

Forskning har visat att yngre barns méten med och lirande av matematik har stor
betydelse for deras utveckling i allmédnhet och deras framtida lirande av matematik
isynnerhet. Vivet ocksa att det inte dr alla yngre barn som pa egen hand eller genom
toraldrar uppticker och lar sig matematik. Darfor 4r matematikundervisning i for-
skolan av stor betydelse for att alla barn ska fa en god start (se till exempel Duncan
m.fl., 2007; Ginsburg, 2009).

Malsittningen i forskningsprojektet DUTTA har varit att utveckla och prova
undervisning for de yngsta barnen i vart skolsystem, det vill sdga 1- och 2-aringar,
vilka ofta bendmns som toddlare i forskningssammanhang. Undervisningens fokus
har varit grundldggande betydelse av tal och antal. Var ambition har varit att bidra
dels till undervisningspraktiken i forskolan, dels till den vetenskapliga grunden
gillande de yngsta barnens taluppfattning och utveckling av raknefardigheter. Vart
mal med DUTTA var dirmed ambitidst eftersom projektet avsag att bidra till bade
utveckling av undervisningspraktik och till vetenskaplig teori. For att uppna bada
dessa mal byggde projektet pa ett ndra samarbete mellan férskolldrare och forskare
dar samtliga medverkandes olika kompetenser har visat sig vara avgorande for pro-
jektets genomforande och framgang.

DUTTA — ett projekt for battre matematikundervisning for

de yngsta

DUTTA ir ett utvecklings- och forskningsprojekt som tar avstamp i forskolans
uppdrag och uttryckta utmaning att undervisa liroplanens innehall pa vetenskaplig
grund sa att varje barn ges mojlighet att utvecklas till sin fulla potential. ”Tal, antal,
mingder” och liknande matematiska begrepp ndmns i liroplanen. Forskolan har en
lang tradition av lekar, spel och aktiviteter ddr barn tillsammans med forskolldrare
undersoker tal, antal och miangder och lir sig deras inneborder och anviandning,.
Men, den matematikdidaktiska forskningen har inte hittills i tillriacklig utstrackning
undersokt hur undervisningen bor gd till, for att de yngsta barnen i utbildningssystemet
ska utveckla sin taluppfattning och sina begynnande riknefirdigheter.

1 DUTTA stér for DidaktikUtvecklande studier av Toddlares Taluppfattning och begynnande
Aritmetikfardigheter
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Projektets karaktdr av praktiknira forskning har paverkat hur vi har valt
samarbetsformer och studiedesign. Den didaktikutvecklande studien innebar att
vitog avstamp i forskolans praktik med dess tradition av lekorienterade aktiviteter.
Forskarna gjorde observationer i forskolorna, dels for att systematiskt fanga in vilka
lekar och aktiviteter som engagerade barnen, dels for att bidra med en blick pa verk-
samheten som inte firgas av den helhetsbild som dr n6dvindig for att arbeta som for-
skolldrare i den dynamiska miljo som forskolan utgor. Forskarnas analystardigheter
bidrog till att se likheter mellan och monster i de aktiviteter som engagerade barnen
pa de tre forskolorna. Dessa likheter och monster diskuterades direfter mellan fors-
karna och forskolldrarna i forhallande till forskolldrarnas gedigna erfarenhet av hur
lekarna och aktiviteterna vanligen iscensitts i forskolan.

Observationerna av aktiviteterna i forskolorna utgjorde startpunkten for den
didaktikutvecklande delen av studien dir forskolldrarna och forskarna tillsammans
utvecklade undervisningsaktiviteter. Aktiviteterna dr vid en forsta anblick typiska for-
skoleaktiviteter, till exempel lekar ddr barnen ska akta sig for farliga hajar eller spel
ddr barnen ska hitta likheter mellan spelkort. Vi designade dock aktiviteterna utifran
teoretiska principer for hur tal och antal kan goras mojliga for barnen att urskilja och
ldra. Forskolldrarna genomforde aktiviteterna upprepade ganger i barngrupperna
under tre terminer i en cyklisk process.

Forskolldrarna videodokumenterade aktiviteterna. Videodokumentationerna
anvinde vi for gemensam analys och utvirdering, vilken ledde fram till att vi revi-
derade aktiviteterna. Det vill siga, de erfarenheter som forskolldrarna gjorde nir
de genomforde de gemensamt planerade och designade aktiviteterna togs tillvara
och aktiviteterna optimerades under projektets gang (se t.ex. Bjorklund & Palmér,
itryck; Bjorklund & Palmér, 2022a). Studiedesignen innebar dock inte att forskol-
ldrarna genomforde aktiviteterna pa identiskt sitt varje gang, diremot bibeholls de
barande principernaialla tre forskolegrupperna. Utformningen anpassades efter
lokala forutsittningar, behov och olika barns intressen (Bjorklund & Palmér, 2022;
Palmér & Bjorklund, 2022a).

Enviktig aspekt i DUTTA, férutom utveckling av undervisning, var att f6lja
barnens kunskapsutveckling 6ver tid. Detta ville vi gora for att kunna dra slutsatser
om virdet avden undervisning som vi planerade tillsammans och som sedan for-
skolldrarna genomforde. I de flesta interventionsstudier gors fortest och eftertest for
att se forandringar i barns kunskaper och fardigheter. Ambitionen i DUTTA var dir-
emot inte bara att se skillnader i kunnande. I stillet var var malsdttning att beskriva
taluppfattningens utveckling och da inte i termer av att kunna—inte kunna, utan som
en pagaende process ddr kunskaper dr nagot individen alltid 4r i riktning mot. Det
blev ddrfor viktigt for oss att kunna fanga olika barns olika sitt att forstd och anvinda
tal vid olika tidpunkter.

Utifran de deltagande barnens alder var traditionella ”penna-och-papper”-test
uteslutet, vilket gjorde att vi beh6vde utveckla metodologiska verktyg som gav bar-
nen de bista mojligheterna att uttrycka sitt kunnande (Bjorklund & Palmér, 2021).
”Lekbaserade samtal” blev det som vi anvinde for att f6lja barnens kunnande.
Forskarna och forskolldrarna utvecklade tillsammans innehallet i de lekbaserade
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samtalen under projektets forsta termin, men det var forskolldrarna som genom-
forde de lekbaserade samtalen, eftersom det var de som kinde barnen. Samtalen var
utformade som en gemensam lek mellan forskolldrare och barn som handlade om

en kattfigur (ett gosedjur som kallades Kissen) som har fodelsedag. Pa sin fodelsedag
moter kissen olika uppgifter som barnen hjilper den med, till exempel att dela ut
kakor, fylla en kakburk med olika antal kakor samt resonera om hur manga kompisar
som gommer sig i en kurragommalek.

For att vi skulle kunna f6lja utvecklingen genomforde forskolldrarna samtalen vid
tem tidpunkter. Precis som undervisningen filmades de lekbaserade samtalen for att
mojliggora en detaljerad analys av toddlarnas utveckling av taluppfattning och begyn-
nande riknefirdigheter. I samtalen gav forskolldrarna barnen manga mojligheter att
uttrycka sitt kunnande om tal, vilket genererade data som analyserats bade kvantita-
tivt och kvalitativt med tyngdpunkt pa olika sditt att forstd och anvinda tal. Genom att
upprepa de lekbaserade samtalen kunde vi f6lja barnens kunnande fran att de borjade
torskolan som drygt ett ar gamla samt under och efter interventionens tre terminer.

Det nodvindiga ndra samarbetet mellan forskolldrarna och forskarna som
beskrivs ovan innebar digitala traffar varannan vecka (digitala pa grund av stora geo-
grafiska avstand) tillsammans med nagra heldagstraffar pa fysisk plats varje termin.
De tita traftarna gjorde det mojligt att uppticka kritiska skeden i samverkanspro-
cessen och dven olikheter i malsattning. Pa sa vis var de tdta triffarna en forutsitt-
ning for att kunna 6verbrygga olikheter utan att forringa den ena eller den andra
deltagarrollen.

Kritiska skeden i samverkansprocessen

Det 6vergripande malet med det praktiknira utvecklings- och forskningsprojektet
var formulerat redan i planeringsskedet men i det konkreta (sam)arbetet framtradde
under projektets gang ibland olika malbilder och darmed olika forvantningar pa vad
som skulle std i forgrund och bakgrund i projektet (Bjorklund & Palmér, 2023). I det
foljande utvecklar vi en diskussion om dessa kritiska skeden och vad de inneburit for
kunskapsutvecklingen och framgangen i projektet.

Forutsittningar for deltagande - tid for samverkan!

De medverkande forskolldrarna har haft avlonad tid i projektet och dirmed kunnat
samarbeta med forskarna under en dag varannan vecka. Dessa dagar mojliggjorde
aven for forskolldrarna att genomfora de lekbaserade samtalen och undervisnings-
aktiviteter i forskolan utan att det pa ett negativt sitt paverkade verksamheten. Tvirt-
om blev de en extra personal i forskolan dessa dagar, en personal med fokus pa det
praktiknira utvecklings- och forskningsprojektet. Detta mojliggjorde dven en direkt
spridning av projektets innehall pa forskolorna da 6vrig personal kunde vara med och
deltaioch observera de undervisningsaktiviteter som genomfordes.

Fortroende mellan deltagarna

Forskarna och forskolldrarna kinde inte varandra innan det praktiknira utvecklings-
och forskningsprojektet varfor det inledningsvis och genom hela projektet var viktigt
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med 6msesidigt fortroende mellan samtliga inblandade. Detta fortroende gillde
mellan forskare och forskolldrare, inom forskargruppen och inom forskollarargruppen. Har
har forskarna ett speciellt ansvar att i bade ord och handling tidigt prata om och visa
allas viktiga roll i studien, vikten av att allas rost blir hord och vikten av att vaga testa
tankar och idéer innan man vet om de bir hela vigen. Att filma egen undervisning
som sedan ska diskuteras gemensamt kriaver mod och trygghet i gruppen. Att film-
ning inledningsvis gjordes i samband med en pilotstudie av de lekbaserade samtalen
kan ha bidragit positivt till att utveckla mod och trygghet da det inte fanns ett fardigt
utvecklat koncept som skulle implementeras utan utprovningen var en viktig del av
projektets design. Att filma kréver dven en formaga att skilja pa sak och person, det
vill sdga, att nagot bor fordndras i den gemensamt planerade undervisningen betyder
inte att nagon har gjort nagot felaktigt utan att vi tillsammans har blivit klokare.

Insider — outsider

I forskning som bygger pa samverkan mellan olika professioner bendmns ibland
perspektiven “insider” och outsider” (McKenney & Reeves, 2019). | DUTTA-
projektet skulle forskolldrarna i de termerna ha ett insider-perspektiv eftersom
forskningen gors i deras praktik medan forskarna skulle ha outsider-perspektivet.
En delikat fraga blir da vems perspektiv som har tolkningsforetrade — insidern som
kidnner praktiken och de forutsittningar som rader eller outsidern med den objektiva
blicken?

I DUTTA efterstravade vi att lyfta fram bada perspektiven som styrkor for att na
det gemensamma malet. Att utveckla matematikundervisningen pa vetenskaplig
grund kraver ett forskarperspektiv for att analysera och soka forklaringsmodeller
som bidrar till generaliserbara didaktiska principer. Sddana analyser gors dock
inte utan den insikt och erfarenhet av undervisning i férskolan med yngre barn
som forskollararperspektivet bidrar med. Didaktikutvecklande studier forutsitter
bada perspektiven och i synnerhet behover perspektiven speglas mot varandra for
att synliggora eventuella forgivettaganden. I denna spegling visade sig dven olika
malsittningar som knyter an till de olika professionerna. Ett tydligt exempel dr
hur den undervisning som gemensamt planerades av forskarna och forskolldrarna,
ur forskolldrarperspektivet drogs mot att aktiviteterna anpassades till praktikens
villkor, medan forskarperspektiv drogs mot att anpassa praktiken efter vetenskapliga
resultat.

Det finns de som foresprakar att perspektiven som karakteriseras av insider-
outsider begreppet bor suddas ut, att Idrarna bor bli forskare pa sin egen praktik.
Hardrar man det resonemanget, borde da forskarna bli forskolldrare? Var ansats i
projektet har inte varit att ta 6ver varandras roller utan tvirtemot att peka ut vara
olika kompetenser som nodvindiga for projektets maluppfyllelse. Det forhallnings-
sdttet forutsitter en stor respekt for men ocksa nyfikenhet pa varandras professio-
nella blick pa det gemensamma studieobjektet (Bjorklund & Palmér, 2023).

De lekbaserade samtalen

Att samtala med barn om abstrakta objekt som tal och antal kridver en hog grad av
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lyhordhet f6r barns subtila uttryck och en god kinnedom om individuella barns sitt
att uttrycka sig (Palmér & Bjorklund, 2022). En for barnen obekant forskare har
inte dessa fOrutsittningar, vilket diremot forskolldrare som dagligen arbetar med de
yngsta barnens kommunikativa uttryck har. De lekbaserade samtalen blev ddrmed
ett tillfdlle i projektet ddr forskolldrarna fick ta en roll som vanligen hade tillfallit
forskare utifran resonemanget att behalla och bidra i sina roller. Men, forskolldrarna
var hir de som innehade den nédvindiga kompetens for att generera den data som
de lekbaserade samtalen syftade till (Palmér & Bjorklund, 2022¢). Genom att kinna
barnen kunde de vil kidnna av nir barnen var intresserade av att delta eller inte vilket
dr en viktig forskningsetisk aspekt. Genom att kinna barnen visste forskolldrarna
dven hur barnens nyfikenhet kunde vickas och de kunde dven hjalpa forskarna att
tolka barnens uttryck i de filmade observationerna av samtalen.

Spridning av kunskaper

I praktiknira utvecklings- och forskningsprojekt uppstar ett etiskt dilemma vid
spridning av kunskaper. A ena sidan finns ett virde i samarbete mellan forskare

och forskolldrare dven i spridning av forskningsresultat, a andra sidan kan ett

sadant samarbete r6ja de medverkande forskolornas identitet vilket &r i strid mot
forskningsetiska riktlinjer. Att gemensamt kunna presentera projektet har diremot
ett stort virde eftersom forskarna kan belysa den vetenskapliga delen medan for-
skolldrarna kan belysa resultatens bidrag till forskolans verksamhet. I vissa forum
(t.ex. lararkonferenser och vetenskapliga tidskrifter med praktiknira forskning som
sarskilt fokusomrade) dr det dessutom efterfragat att ocksa (forskol)ldrares bidrag i
utvecklings- och forskningsprojekt lyfts fram. I DUTTA-projektet har forskolldrarna
medverkat i varierande grad och pa olika sitt i spridningen av kunskaperna, beroende
pa intresse for till exempel textproduktion och efterfragan pa deras specifika erfaren-
heter av att delta i projektet sasom till andra arbetslag. I det senare fallet skulle det

te sig markligt att inte forskolorna blir kinda f6r ahGrarna. De barn som deltagit
iundervisningen beskrivs diremot alltid pseudonymiserade nidr exempel ges fran
genomforda aktiviteter.

Det kan dven finnas olika 6nskemal och forvintningar bland medverkande f6r-
skolldrare gillande deltagande i kunskapsspridning ddr nagra vildigt gdrna vill vara
med medan andra hellre avstér. Aterigen ir det hir viktigt med fortroende savil
mellan forskare och férskolldrare som inom forskolldrargruppen for att synliggora
och acceptera sadana olikheter.

”Gora slut”

En utmaning i det praktiknira utvecklings- och forskningsprojektet var nér projekt-
tiden tog slut och forskolldrarnas mojlighet att samarbeta med forskarna dirmed
upphorde. Pa samma sitt som fortroende byggs upp i borjan av ett gemensamt
projekt behover avslutningen diskuteras gemensamt. Forskarna kan i egenskap av
forskare fortsdtta analysera och skriva pa den insamlade datan men f6r forskolldrarna
kan det vara svart att vara fortsatt engagerade. I DUTTA fortsitter forskarna att
kontakta forskolldrarna nar till exempel nya publikationer om DUTTA publiceras.
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Foreldsningar om DUTTA-projektet gors ocksa bland annat f6r forskollararstu-
denter dar forskare och forskolldrare medverkar for att ge en holistisk bild av de
didaktikutvecklande studierna utifran sina respektive erfarenheter och perspektiv.
Aven om samarbetet inte lingre sker lika regelbundet som under projekttiden gor de
tillfalliga samarbetena och aterkopplingarna att projektet aktualiseras och blir objekt
for reflektion igen.

Samarbeten som lett till goda relationer och framgangsrik utveckling gor ofta
att samarbetet fortsitter pa nagot sitt, efter det gemensamma projektarbetet tagit
slut. Det dr ldtt att ta kontakt for att bolla idéer, fragor eller initiera nya samarbeten
ndr bagge parter har upprittat fortroende for varandra och forstar vad syftet med
fragor och initiativ dr, det vill siga man har en gemensam grund och forstaelse att
utga fran. Utifran DUTTA har till exempel ett nytt praktiknara projekt paborjats dar
implementering av resultaten frain DUTTA ska studeras (SUMI, dnr. 2022-00010).
Forskolldrare frain DUTTA involveras likt tidigare med tid i tjinsten och deras kom-
petenser och erfarenheter dr igen avgorande for det projektets genomforande och
validitet.

Avslutande ord

Kunskapsbidraget fran forskningsprojektet visade sig vara empiriskt (utveckling
avundervisning i den specifika skolformen och malgruppen barn), teoretiskt
(kunskapsutveckling om barns begynnande taluppfattning och hur denna stéds i
undervisning), metodologiskt (hur kunskapsutveckling studeras nir verbala uttryck
inte kan anviandas som primir killa) och praktiskt (kunskapsutveckling och erfaren-
heter av samarbete i praktiknira forskning). De erfarenheter vi har gjort i projektet
tillsammans med utmaningarna vi métt har 6ppnat upp for nya insikter som gynnar
det matematikdidaktiska kunskapsfiltet savil lokalt som generellt.

Vi har kunnat visa pa kunskapsbidrag i vetenskapliga publikationer som bygger
pa ett stort empiriskt datamaterial, genererat av forskolldrarna i deras arbete till-
sammans med barnen i férskolorna. Att fa till stand denna datagenerering dr ingen
sjalvklarhet utan forutsitter, som vi ser det, en 6msesidig respekt for olika kompeten-
ser och deras nodvindighet for att uppfylla det gemensamma malet utan att forringa
det egna perspektivet och specifika malsdttningar. Det bygger ocksa pa en 6msesidig
nyfikenhet och ett mod att prova idéer och ta initiativ dir utfallet kritiskt analyseras
och utvirderas.

Med utgangspunkt i de vetenskapliga publikationerna har resultat fran projektet
dven kunnat spridas till férskolor och forskolldrarstudenter och en ny studie om mer
systematisk implementering har kunnat initieras. Vivill som framtidsspaning sir-
skilt framhalla vikten av att fa mdjlighet att inte enbart forska fram nya resultat utan
aven fa mojlighet att beforska hur dessa resultat kan komma fler verksamheter till
gagn. Resultaten frain DUTTA visar hur framgangsrik matematikundervisning kan
genomforas i forskolan och att en vetenskapligt grundad matematikundervisning
tor de yngsta barnen gor skillnad. Samtidigt visar andra studier att den vetenskapliga
grunden i interventioner ofta gar forlorad nir en storskalig implementering ska
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genomforas. Viser det darfor som en mycket viktig del av praktiknidra forskning att
i samarbetet mellan forskare och (forskol)ldrare dven genomfora och studera imple-
mentering for att kunna frimja en undervisning pa vetenskaplig grund.
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Hallbar forskning och hallbar verksamhets-
utveckling — reflektioner 6ver maojliga avtryck i
forskning och utbildningar

Eva Siljehag, senior lektor, Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universi-
tet, Mara Westling Allodi, professor, Specialpedagogiska institutionen, Stockholms
universitet, Lisbet Bick, specialpedagog, Sundbybergs kommun, Birgitta Leymann,
specialpedagog, Sundbybergs kommun , Katja Persson, specialpedagog, Sand-
vikens kommun, Rasmus Riad, doktorand vid Specialpedagogiska institutionen,
Stockholms universitet, Camilla Suarez, specialpedagog, Tellusbarn och Christina
Tornsiter, specialpedagog, Sundbybergs kommun

Samverkan mellan falt — utbildning och forskning

Utvidrderingar visar att forskolans organisation och ledning brister i att tillfredsstilla
barns sirskilda behov. Skolinspektionen eftersoker limplig undervisning, arbetssitt
och rutiner som moter barns sirskilda behov (Skolinspektionen, 2017). Utan strate-
gier som stodjer interaktion genom kommunikation och lek riskerar barn med dessa
behov att bli mindre involverade i aktiviteter jimfort med sina kamrater (Sandall,
Schwartz & Gauvreau, 2016). Fordldrar till barn med funktionsnedsittning har

lyft fram att det i barnens yngre aldrar dr ett mindre fokus pa dessa barns sarskilda
individuella behov av stottning i att utveckla narhet och samspel i kamratrelationer
(Westling Allodi m.fl., 2019).

Forskningsprojektet: Socialt samspel i lekstunder och sprakaktiviteter: specialpedagogi-
ska insatser i inkluderande forskolor for barn i behov av stod, finansierat av Skolforsk-
ningsinstitutet 2019-2023, har haft som mal att utifrdn en praktiknéra ansats
implementera en specialpedagogisk praktik i férskolan med stod av de evidens-
baserade programmen Play Time/Social Time (PT/ST) och sprakaktiviteten Dialogic
Book Reading (DBR).

Att undervisa for att utveckla delaktighet samt sprak-
dialoger under bilderbokshoglasning och leksamspel

I det hir projektet har pedagogerna i sin undervisning anvint de evidensbaserade
metoderna Play Time/Social Time (Odom m.fl., 1997) och Dialogic Book Reading
(Whitehurst, m.fl., 1988) for att mé6ta barns behov av stod i leksamspel och utveck-
lande sprakaktiviteter. Metoderna har vi 6versatt till Tid f6r lek och samspel ((TLOS],
Siljehag & Westling Allodi, opublicerat manus, 2016) samt till Hogldsning med mer
dialog (HMMD). I det hdr sammanhanget innebidr det att metoderna upprepade
ganger dr provade och analyserade av forskare i samverkan med filtet och visat pa
effektiva resultat. Enligt What Works Clearinghouse som dr en del av det amerikan-
ska institutet for utbildningsforskning och som hor till utbildningsdepartementet, dr
till exempel Dialogic Reading en evidensbaserad praktik. En evidensbaserad praktik
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kan inom faltet for forskolans verksamhet beskrivas som ett underlag for besluts-

fattande strategier ddr bista tillgdngliga kunskap fran forskning kombineras med

pedagogers och familjers samlade kunskaper och virderingar (Buysse m.fl., 2006;
Odom & Fettig, 2013).

For att kunna implementera en evidensbaserad intervention som avser att ge
resultat for barnen krivs organisatoriska forutsattningar och villkor (Odom m.fl.,
2009). Forskolornas ledning har i detta projekt prioriterat tid till pedagogerna for
utbildning och reflektion i valda metoder. Ledningen har ocksa borgat for att peda-
gogerna far stod via coaching av projektets specialpedagoger infor, under och efter
genomforande av interventionerna.

Tid for lek och samspel, TLOS

Programmet Tid for lek och samspel (TLOS) dr utvecklat utifran omfattande
observationer av naturligt socialt samspel mellan barn; TLOS bidrar med verktyg for
att identifiera och stimulera barns behov av att utveckla grundlidggande sociala lekfar-
digheter. Programmets manual beskriver en daglig strukturerad och tidsbegransad
insats av 25 aktiviteter som leds av ldraren. Under perioden deltar 2—3 barn i en kort
lekaktivitet som innehaller lekmaterial som intresserar barnen.

Manualen innehéller ocksa observationsverktyget Teacher Impression Scale,
Swedish version (TIS-S) som anger 16 beteenden som &r indikatorer av social kom-
petens. Den svenska versionen av observationsverktyget har provats i forskolan och
resultaten visade att verktyget dr tillforlitligt for att identifiera barn som 4r i behov
stottning i socialt samspel (Gladh, m.fl., 2022a; Sedem m fl., 2022; Gladh m fl.,
2023). I var studie observerade forskolldrarna barnen under tva veckor vid tre till
fyra olika leksituationer. Barn som var i behov av stimulans i socialt leksamspel har
deltagit som fokusbarn, tillsammans med mer socialt kompetenta och stodjande
kamrater.

Vi provade forst programmet med tre fokusbarn vid tre forskolor dagligen under
tem veckor. Lekinterventionen utvidgades sedan och genomfordes med fyra nya
fokusbarn vid fyra forskolor. Dessa genomfordes tre till fem ganger i veckan under
fem till tta veckor.

Till lekaktiviteten samlade pedagogen ett fokusbarn och en till tva stodjande kam-
rater. Pedagogen har forberett lekmaterial som hon vet intresserar barnen. I en kort
inledande minisamling 6var forskolliraren och barnen en eller flera lekfardigheter.
Avsikten dr att tillsammans med barnen beritta och visa hur man kan fa sin kompis
att delta ileken. Totalt 6vas sex sociala fardigheter 6ver perioden som anvinds nar
man leker med andra: 1) dela med sig av en leksak eller material for att initiera lek
och interaktion; 2) framhirda/forsoka igen for att initiera social interaktion; 3) be
andra att dela med sig for att initiera social interaktion; 4) organisera lek for att fa
andra barn att leka eller interagera; 5) halla med genom att instimma med andra
eller reagera positivt pa andras sociala interaktioner; 6) hjilpa till eller be om hjalp
fran andra barn.

Pedagogen visar till exempel hur man gor {6r att dela med sig genom att stricka
fram handen med leksaken till en kamrat, titta pd denne, siga varsagod, hir eller hir
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tar du samt kompisens namn. Forst visar pedagogen momentet genom att vinda

sig till den stodjande kamraten. Darefter vander sig pedagogen till fokusbarnet

och upprepar proceduren. Pedagogen uppmirksammar ocksd barnen pa att iaktta
ndr hon gor “fel”, till exempel glommer att sdga barnets namn. Barnen far ocksa

6va momenten mellan varandra. Direfter far barnen leka en bestimd stund om

fem till tio minuter med lekmaterialet medan pedagogen sitter med vid sidan om

och uppmuntrar barnen att anvinda lekfardigheterna nir det behovs. Viktigt dr att
pedagogerna fortsitter att stotta barnens samspel nir det behovs dven 6vrig tid under
torskoledagen for att generalisera, befasta begreppen vid olika situationer (Persson &
Tornsater, 2023).

Var studie visar att barn i behov av stod 6kar sitt sociala leksamspel med kam-
rater, vilket ocksa har visats i tidigare studier (Gladh m.fl., 2022a; Szumski, 2016).
Relationerna mellan barnen och mellan barn och vuxna utvecklades ocksa i positiv
riktning och stirktes. Projektets genomforda evidensbaserade lekintervention till-
torde bade forskolldrare och en av specialpedagogerna nya yrkeskunskaper (Siljehag
& Allodi Westling, 2023). Forskolor som anpassar den reguljira verksamheten till
allabarn och barn i behov av sarskilt stod, kallas internationellt for inkluderande
torskolor. Den svenska forskolan har ett inkluderande uppdrag som innebir att barn
med en typisk utveckling och barn i behov av sarskilt stod har samma ritt till utbild-
ning, utveckling och lirande samt upplevda vinskapsrelationer inom den reguljira
verksamheten.I projektet har en inkluderande frskola inneburit att behovet av
att implementera evidensbaserade interventioner for barn som behover sirskilda
insatser genomforts pa bade organisationsniva samt pa grupp- och individniva. For-
skolldrarna har med st6d av sin ledning metoderna och sina arbetslag skapat situa-
tioner ddr samspel i lek kan underlittas och stottas, och ddr kamrater kan vara bade
hjalp och forebilder till barnet i behov av stod.

Hoglasning med mer dialog, HMMD

Forskning visar att dagliga sprakaktiviteter i majoritetsspraket stimulerar barn med
annan sprakbakgrund (Rogde m.fl., 2016; Melby-Lervag & Lervag, 2014; Riad m fl.,
2023). I projektet har hogldsning med bilderbocker anvints med stod av programmet
Hogldsning med mer dialog (Andersson m.fl. 2020). Lisaktiviteten med dialogen

i fokus foljer en viss struktur. Under en fem-veckorsperiod ldste pedagogerna sex
bocker med s-ariga barn i en mindre grupp. Varje bok lidstes totalt fyra ganger under
perioden. Bilderbockernas tema och innehall varierade. Till varje bok valde projekt-
gruppen ut sex malord som bedémdes utmana barnens ordforrad och som skulle tas
upp under dialogen som skapades vid bokldsningen. Till exempel i en bilderbok, val-
des dessa ord: utforska, utsvulten, upptagen, omkull, foredrar och orsak. Betydelsen
av orden skulle forklaras pa ett barnanpassat sitt.

Infor lasstunden planerade pedagogen tinkbara fragor till bokens bilder med
stod av metodens centrala sa kallade CROWD-fragor (fran eng. completion, fylla i;
recall, minnas; open-ended, Gppen; why-when-what-where, varfor, nar, vad, var; distance,
egen erfarenhet) och PEER- (prompt, uppmuntra; evaluation, uppskatta; expansion,
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utveckla; repetition, upprepa). Fragorna skrevs pa postit-lappar som placerades pa
lampliga sidor i bockerna.

Viundersokte barnens sprakformaga och vilmaende innan bokldsningen star-
tade (Riad m.fl.; 2021; Riad m.fl., 2023). Barns vilmaende har en central roll i for-
skolan sedan barnkonventionens inkorporering i svensk lagstiftning och det finns
internationell litteratur som indikerar att barn med ldgre spraklig formaga, t.ex.
genom att vara andrasprakstalare, riskerar att i hogre grad bli mobbade avandra
barn i forskolan (Pistella m.fl., 2020). Studier pekar pa att lagre spraklig formaga
kan ha negativ inverkan pa barnens sociala status och dirmed minska mojligheten
till interaktion och underminera mojligheterna till sprakande och sprakutveckling
(Gertner m.fl., 1994; McCabe & Meller, 2004). Genom kvantitativa analyser har vi
analyserat hur olika sprakformagor samspelar med barns vilbefinnande i forskola
hos de deltagande barnen.

I projektet ingick 85 femaringar i 10 forskolor ht 2019-vt 2020. Interventio-
nerna utvidgades 2020-2021 och omfattade 17 forskolor, men datainsamlingen
begrinsades av covid-19-pandemin. Under projektet genomforde pedagogerna tva
omgangar av HMMD, dér den f6rsta pagick under 2019-2020 och den andra under
2020-2021. Pedagogerna var sedan med och verkade som mentorer f6r kollegor som
blev ldsare under andra omgangen. Vid den forsta ldsningen randomiserades 85 barn
till att antingen inleda med boklédsning eller inga i en vintgrupp, som fick ta del av
bokldsningen under samma ldsar, men nagra veckor senare.

Resultaten fran modellen visade pa att spraklig formaga inte hade nagon bety-
dande koppling till vilmaende f6r barnen i studien. Det tydligaste resultatet vi
tann var att sprakbakgrund hade pataglig inverkan pa barnens ordforrad. Vikunde
notera att innan barnen startade att lisa bocker i smagrupp enligt HMMD hade
barn utan vardnadshavare med svenska som modersmal ett, i genomsnitt, mycket
lagre ordforrad. Skillnader i ordforrad, baserade pa sprakbakgrund ér i linje med
tidigare forskning. Dock kunde inga skillnader i barnens berdttarformaga avseende
sprakbakgrund pavisas. Tolkningen och det viktiga resultatet fran studien ar att det
finns goda forutsdttningar for att forbattra barnens sprakformaga. Den bedom-
ningen baseras pa att barnen innan interventionen uppvisade jamforbara resultat
inom den mer komplexa sprakformagan berittarformaga, medan patagliga skillna-
der noterades inom ordforrad (Riad, m.fl., 2023). Eftersom ordférrad ocksa repre-
senterar erfarenheter och upplevelser kan det indikera att vi for barnen med ldgre
ordforrad behover erbjuda fler sprakliga erfarenheter dir ordforradsutveckling star i
centrum, exempelvis genom bokldsning (Snow, 2017).

Efter att barnen fick delta i Hogldsning med mer dialog visade testerna att ordfor-
radet hade utvecklats, bade for barn med annat modersmal och for barn som hade
svenska som modersmal. I och med att vi hade en design med kontrollgrupp som inte
fick deltaildsning under en period har vi stark evidens fOr att det dr just denna inter-
vention (HMMD) som hade effekt pa barnens ordforrad. Vara tester visar ocksa att
det sker en kontinuerlig sprakutveckling i denna alder som vi kunde méita samtidigt,
men som var oberoende av interventionen (Riad et al., preprint).
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Erfarenheter av forskningsprojektet — framgangsfaktorer
och utmaningar

Projektets specialpedagoger framhaller att projektet gett erfarenhet av att nir

talt, forskning och utbildning ndrmar sig varandra och samarbetar resulterar det
iett konkret utbyte som gynnat barnens leksamspel och sprakutveckling. Den
specialpedagogiska yrkesprofessionen utvecklas och filtets pedagoger som deltagit
uttrycker att det dr intressant och roligt att fa kontakt med forskning och universitet
vilket lett till utveckling i mentorskap for kollegor (Siljehag, m.fl., 2020; Siljehag,
2021b). Att implementera en evidensbaserad intervention har inneburit kommu-
nikation och moéten pa alla nivaer i organisationen vilket i sin tur har varit en forut-
sttning for att projektet har kunnat fortga och utvidgas. Specialpedagogernas goda
kidnnedom om och upparbetade relationer till férskolorna har haft betydelse for
deltagande under den lingre projekttiden.

Det har varit en utmaning att halla en interventionsaktivitet levande under en tid
av restriktioner for socialt samspel pa grund av covid-19. Samarbetet har da skett via
digitala verktyg. Studiens projektgrupp bestaende av forskare och specialpedagoger
har triffats varje manad under verksamhetsaren 2019-2021 med efterfoljande triftar
efter behovunder 2022-2023.

Hallbarheten 6ver tid har varit att de tre delarna teori, kollegial reflektion och
handledning samt praktiskt arbete med enskild reflektion gett positiva eftekter for
ansvariga forskolldrares och deras arbetslag samt specialpedagogers lirande och i
torlangningen for barnen (Bick, Leymann & Suarez, 2023). Utifran filtets fragor har
ett partnerskap mellan praktik och forskning vuxit fram som gynnat barnen.

Systematiken i Hoglasning med mer dialog och Tid for lek och samspel innebér
att forskolldrare och barn upplever dessa aktiviteter som stimulerande och roande.
Barnen kidnner sig mer delaktiga genom att de vet hur lisningen och lekstunderna gar
till. Metodernas systematik innebar krav pa regelbundna lek- och/eller lisstunder.
Forskolldrarna kunde ta till sig stodet i form av de evidensbaserade metodernas
manualer dar strategier och innehall beskrivs. Projektets specialpedagoger och
forskollarare framhaller i fokusgruppintervjuer hur projektets systematiska uppligg-
ning och genomforande i form av tydligt syfte och mal med metoderna, progression
och meningsfullhet utifran barnens reaktioner bidrog till framgangarna for barnen.
Vil valda lekmaterial och kvalitativa bilderbocker kraver en systematik genom med-
veten planering infor, under och efter arbetet samt uppfoljning.

Forskningens ramar for metodernas genomférande har ibland utmanat f6rskol-
lararnas synsitt och arbetssitt. Till exempel har dagliga korta lek- och sprakstunder
over en avsatt period stillt krav pa forskolldrarnas att genomfora metoderna pa
rdtt sitt. Regelbunden coaching fran projektets specialpedagoger och forskare har
mojliggjort plats for reflektioner vilket starkt forskolldrarnas didaktiska erfarenheter
av att rikta uppmairksamheten till bade individ- och gruppbehov samtidigt. Delaktig-
heten har 6kat f6r barn som tidigare hamnat utanfor aktiviteten, till exempel tysta
barn och barn som varit utanfor leksamspel med kamrater (Siljehag & Westling
Allodi, 2023).
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Implementering av det fortsatta arbetet

Tillsammans med rektorer och i samverkan med verksamhetschefer utbildar special-
pedagogerna fler pedagoger i HMMD och TLOS (Bick, Leymann, & Suarez, 2023;
Persson & Tornsiter, 2023). Malet dr att det pa forskolorna ska finnas pedagoger
som kan arbeta langsiktigt med projektets systematiska modell f6r undervisning i
sprakutvecklande och stottande socialt leksamspel i forskolan. Utbildade pedagoger
iorganisationerna erbjuds att verka som mentorer for nya kolleger. Fram till slutet
avar 2023 har sammantaget 320 pedagoger utbildats i Hogldsning med mer dialog i
Sundbybergs kommun och foretaget Tellusbarn. I Jarfilla och Sandvikens kommun
har samtidigt totalt 26 pedagoger fatt utbildning i Tid for lek och samspel (Siljehag
m.fl., 2023). Projektets ledning och specialpedagoger har inlett en samverkan mellan
respektive organisationer fOr att delge varandra kunskaper om projektets evidens-
baserade metoder. Projektets specialpedagoger 4r medforfattare i denna text och kan
kontaktas for information om hur arbetet fortskrider.

Vad behovs for ett framgangsrikt interventionsarbete?

Nir manga pedagoger har samma utbildning och kunskap blir det enligt specialpeda-
gogerna lattare fOr filtets pedagoger att planera och genomfora en aktivitet sa regel-
bundet och systematiskt som HMMD och TLOS. Projektets langsiktiga planering
med en aktiv organisationsledning har varit viktig for att implementera nya arbetsstt
och kunskaper vilket gett hallbarhet efter avslutad kontakt med projektets forskare.

Nu och framat — vad blir viktigt?

Projektgruppens erfarenheter dr att ndr forskning och praktik samverkar kring
gemensamma fragor, mal och arenor under en lingre tid, ger det kunskaper om
metoder och arbetssitt som framjar barns sprak och sociala lekinteraktioner
(Siljehag m.fl., 2020). Dessa kunskaper som genererat savil utbildning i evidens-
baserade metoder till pedagoger samt 6kat leksamspel och sprakkunskaper hos
barnen maste na ut till pedagoger i forskolan och inforlivas i det vardagliga arbetet.
Reflektioner 6ver arbetet stirker betydelsen av det genomforda samarbetet mellan
specialpedagoger och forskolans pedagoger (Sandall, 2023).

Den specialpedagogiska professionen har i detta projekt framgangsrikt erfarit att
iscensitta ett coaching-arbete som inneburit att implementera en evidensbaserad
intervention under en avgriansad period i den reguljira forskolan (Odom, 2023).
Projektets forskolldrare har erfarit att fungera som interventionsforskolldrare under
en period i den inkluderande verksamheten. Forskolldrarprofessionen har fatt
okade kunskaper i att mota iakttagna behov hos barnen med st6d av en evidensbase-
rad praktik vilket resulterat i 6kat leksamspel mellan barn och spraklig utveckling
for barn med annat modersmal 4n svenska (Riad, m.fl., 2023; Siljehag & Allodi
Westling, 2023).
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En framtidsspaning — var framvaxta modell utifran en praktikndra
ansats

Var framtidsspaning dr att det specialpedagogiska kunskapsomradet har fordjupats
genom att forskolans specialpedagogik med stod i forskning kan bidra med erfaren-
heter, kunskaper och fardigheter i att tidigt uppmarksamma varje barns behov;
granska och virdera forskolans inkluderande kvalitet; inventera behov i praktiken
pa organisation-, grupp- och individniva; vilja laimpliga evidensbaserade metoder;
reflektera och analysera 6ver uppliaggning och genomférande med specialpedago-
ger, forskolans pedagoger och ledning i forhallande till tid, behov och resurser.

Projektets framvixta tre-stegsmodell (Siljehag & Allodi Westling, 2023) bygger pa
ett over tid gemensamt praktiknira forskningsarbete mellan filt och forskare (SOU
2018:19).

— Steg 1. Implementering av forutsittningar och villkor: utbildningsinsatser,
reflektioner, coaching.

— Steg 2. Systematiskt genomforande av valda interventioner utifran barns
behov, utvirdering och resultat.

—  Steg3. Utvidgning, breddning och f6rdjupning: en hallbar utveckling genom-
tors ochinsatserna sprids med stod avmentorskap tillen ndrakollega pd annan
avdelning, en anpassning kan ske, annat material introduceras. Utveckling av
professionen: insatsen, metoderna sprids vidare i organisationen till andra
torskolor med utbildningsinsatser.

En evidensbaserad praktik har vuxit fram i projektet som méter barnens behov pa
organisations-, grupp- och individniva med stod avvalda metoder. Ett tekniskt eklek-
tiskt program har successivt byggts upp for att mota barnens sdrskilda behoviett
specialpedagogiskt perspektiv(Hume m.fl., 2021; Odom, 2016). Det tekniska har
inneburit att forskare, ledningsansvariga och pedagoger beslutat om forutsittningar
och villkor for att kunna tillgodose sirskilda behov hos barnen under deras dag

pa forskolan. Beroende pa varje forskolas kulturella ssmmanhang har metoderna
anpassats och justerats utan att tappa sina inneboende resultatgivande kvaliteter.
Mal och metoder har valts med ett eklektiskt forfarande som innebdr att vilja teorier
och utvirderingsmetoder for olika nivaer.

Hogldsning med mer dialog bygger pa olika teorier om barns sprakutveckling
och barns ldrande. I ett specialpedagogiskt perspektiv, tar ett tekniskt eklektiskt
program sikte pa att varje barns behov av stottning i leksamspel och utveckling av
majoritetsspraket blir identifierat och formulerat som mal bade pa individ-, grupp-
och organisationsniva. Var framtidsspaning ar att individuella mal kan formuleras
tor varje barn forst ndr malen formulerats pa grupp- och organisationsniva. For
detta behovs meningsfull och 6msesidig samverkan mellan filt, forskning och

utbildning.
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Projektgruppen och publikationer fran projektet

Vi som bidragit till denna text ingar alla i projektgruppen for forskningsprojektet:
Social interaktion i lek- och sprakaktiviteter: tidiga insatser i inkluderande forskoleunder-
visning for barn med sdrskilda utbildningsbebov, finansierat av Skolforskningsinstitutet
2019-2023. Gruppen bestar av projektledare, medforskare och specialpedagoger.
Doktorand Rasmus Riad har bidragit med resultat avinsamlade data fran pro-
jektet. Tillsammans med internationella samarbetspartners samt med koppling

till Forskarskolan i specialpedagogik vid Specialpedagogiska institutionen vid
Stockholms universitet har vi foljt och utvecklat arbetet med att implementera
forskningsbaserade lek- och sprakinterventioner i forskolan som svarar mot behov
som yrkesverksamma specialpedagoger har identifierat. Vi har redogjort f6r hur

en fortsatt hallbar forskning och verksamhetsutveckling kan fortga efter avslutat
projekt. Projektet har blivit nominerat till sirskild utmarkelse for bésta praktiknara
forskningsprojekt vid konferensen European Association for Practitioner Research
on Improving Learning EAPRIL 2023.

Projektet har samverkat med fyra forskolehuvudmén: kommunerna Sundbyberg,
Sandviken och Jarfilla, samt foretaget Tellusbarn. Ansvariga forvaltningschefer
formulerade tillsammans med specialpedagoger och forskare sirskilda avsiktsplaner
utifran projektets malsattning att utveckla specialpedagogiska metoder med stod
avlek- och sprakinterventioner under 2019-2021. Planerna har fungerat som ett
torankrat samarbetsunderlag mellan forskarna och huvudménnen. Forskare och
yrkesverksamma har under projektets gang beskrivit sina erfarenheter i bloggen Lek
och sprak. (Allodi Westling & Siljehag 2019). I bloggen har dven projektets process
och innehall presenterats. Vara lairdomar dr ocksa dokumenterade och sammanfat-
tade i tva filmer som vi har producerat dir forskolldrare, specialpedagoger, rektorer
och forskare berittar fran olika perspektiv. Filmerna finns tillgdngliga pa Youtube:
Hogldsning med mer Dialog (Siljehag & Westling Allodi 2023a) och Tid for lek och
samspel (Siljehag & Westling Allodi, 2023b).
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Funktionellt skrivande i tidiga skolar

Asa af Geijerstam, Uppsala universitet, Oscar Bjork, Luled tekniska universitet,
Charlotte Engblom och Jenny Wiksten Folkeryd, Uppsala universitet, Sofia Hort,
Mirlardalens universitet, Caroline Liberg, Kimberly Norrman, Maria Westman och
Maria Rasmusson, Uppsala universitet.

Skrivande krdvs for att kunna delta i samhillet, for framgang i skolsammanhang och
iarbetslivet. Darfor dr det av storsta vikt att fraimja skrivande genom effektiv under-
visning. I arskurs 1-3 ilagstadiet genomfordes forskningsprojektet ”Funktionellt
skrivande i tidiga skolar: Undervisning, bedomning och professionell utveckling” i
syfte att hoja kvaliteten pa larandet och undervisningen av funktionellt skrivande for
elever i tidiga skoldr. Funktionellt skrivande avser hir att skrivandet fyller en tydlig
funktion, att det ingdr i ett sammanhang som dr meningsfullt och engagerande for
eleven och att det finns en mottagare som skribenten kommunicerar med. Detta har
visat sig vara relevant for skrivutveckling redan i tidiga skolar.

Studien var designad som en interventionsstudie, ddr 30 lagstadieklasser och
deras ldrare deltog. Bland dessa klasser lottades 15 att delta i interventionen medan 15
lottades till kontrollklasser. Kontrollklasserna deltog i projektet genom att skicka in
elevtexter vid fem tillfdllen da samtliga elever skrev texter utifran samma uppgiftsfor-
muleringar som interventionsklasserna. Interventionen pagick under arskurs 1 och
2, och varje termin genomforde lirarna fyra olika undervisningsuppdrag tillsammans
med sina elever.

I den hir artikeln beskriver vi resultat fran studien, bland annat att forskare och
ldrare bedomer elevtexter pa liknande sitt och att de ser elevtexternas struktur som
en sirskilt viktig aspekt for textens kvalitet. Vi beskriver ocksa hur undervisningsupp-
drag med forslag till funktionell skrivundervisning behover innehalla ett metasprak,
att elevers teckningar och bilder i drskurs 1 verkar kunna sidga nagot om kommande
skrivutveckling och att larares skrivundervisning i lagstadiet kan beskrivas i tre
huvudsakliga typer. Vi reflekterar till sist 6ver erfarenheter vi gjort under arbetets
gang, dilemman som vi identifierat och andra erfarenheter som kan ha konsekvenser
tor hur praktiknira forskning kan genomforas.

Larare och forskare beddomer texter utifran 6vergripande
struktur

Ett av projektets mal var att ta fram forskningsbaserade nivaer for funktionell skriv-
kompetens iarskurs 1 till 3. FOr att gora detta arbetade vi forskare i flera steg till-
sammans med tre lagstadieldrare och en specialpedagog. Hir gor vi nedslag i ett par
erfarenheter och resultat fran detta utvecklingsarbete.

Virangordnade 200 elevtexter fran fyra olika genrer (beskrivande, argumente-
rande, berdttande och instruerande), skrivna av elever i arskurs 1-3. For dessa texter
hade vi information om elevernas arskurs, vilken genre texterna var skrivna i, elever-
nas kon och om de har mer 4n ett sprak levande i hemmet eller inte. Vi anvidnde hir
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metoden ”Comparative Judgement” som innebdr att texter parvis jimfors med
varandra, och en bedomare far ange vilken av texterna som visar hogst kvalitet
utan att bedomaren utgar fran fastlagda kriterier. Detta 4r ndgot som brukar kallas
holistisk bedomning, till skillnad fran den kriteriebaserade bedomning som sker
till exempel i bedomning av elevtexter i nationella proven i svenska och svenska
som andrasprak. Bedomningen gjordes i datorprogrammet No More Marking ddr
bedomaren fick klicka pa den text man tyckte var bast av tva som visades pa skir-
men. [ programmet rangordnas sedan texterna med ett virde fran o-100 utifran hur
manga “matcher” de vunnit da de stillts mot varandra. Utifran denna rangordning
delade viin texterna i fem grupper.

Ett exempel pa en text som hamnade i den forsta gruppen ar text 1 ddr en elev
beskriver hur det gar till att leka kurragomma.

N i K 7% ;\ {
rsee NV ETETA

Sen %{HD D

Man vinner nar /\) V/A\XN

0,

Text 1. Elev i ak 1 skriver om kurragémma.

Ett exempel pa en text som hamnat i grupp tre ar text 2 dér en elevidrskurs 2 skrivit
fakta om rymden.

o

/877

)

fakta om rymden

Solen ér en stjirna.

Solen dr en planet och varm som en ungn.
Mars ér gul och brun.

Mars @r fin och konstig.

Solen idr fin och gul.

Viér galloks heter vintergatan.

Text 2. En elev i arskurs 2 skriver om rymden.
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En text som hamnade i den hogsta gruppen, grupp s, dr text 3 ddr en eleviarskurs 2
skriver och ritar om stenaldern.

Q| STENOLDERN

For ungefir 8000 ar sedan var det en tid som heter
stenadldern.

P& stenaldern var nastan allting gjort av sten yxor,
pilspetsar och borrar.

Mannen var ute och jagade pa dagarna och de dlsta barnen
fick ocksa vara med. Nar det jagade kunde de: bygga en
fangsgrop att fanga djuren i, lura ned de for ett stup sa att
de blev vildigt skadade eller helt enkelt skjuta pilbage och
kasta spjut.

N&r man lagade mat s& hade man en djup grop med stenar
som hade legat pa elden i nagra timmar sen lindade man in
fisken/kdttet i bjérkndver och bark sedan lade man ned de i
gropen och tickte men mossa och grés. Barnen brukade
leta efter notter, bar och nétter, de kunde ha kada som
tuggummi. Rotter var som godis.

Barnen hade ocksad mycket tid till att leka. De kunde leka
kull eller ndgot liknande.

De ildre médnnen gjorde vapen och redskap av sten, ben
och horn. De gjorde: yxor, pilar, spjut, fiskekrokar, borrar
mm.

Hyddorna var gjorda av vass, trabjélkar och djursenor att
¥, binda ihop allt med.

Text 3. En elev i arskurs 2 skriver om stenildern.

Arbetet med rangordningen utgjorde sedan i ett andra steg grunden fOr att utarbeta
kriterier for fem nivaer av funktionell skrivkompetens. Dessa kriterier utarbetade
vi tillsammans med vara norska kollegor i Trondheim och kritierna beskrivs nirmare
ien artikel av Gustav Skar med kollegor fran 2020 (Skar m.fl. 2020).

Ett antal intressanta resultat kom fram nidr vi arbetade med jamforelser mellan
dessa elevtexter. Vi sag till exempel att skillnaderna mellan hur forskare och ldrare
bedomde texterna var mycket sma och det verkar alltsa finnas en gemensam upp-
fattning om textkvalitet da texter bedoms holistiskt. Det framkommer ocksa att
texternas rangordning framst kan forklaras av vilken arskurs eleverna garioch att
det dr ett storre avstand i textkvalitet (mitt enligt rangordningen i datorprogram-
met) mellan arskurs 1 och 2 dn mellan arskurs 2 och 3. Det syns ocksa en skillnad
i hur flickors och pojkars texter bedomts, till flickornas férdel. Denna skillnad
ar densamma mellan de tre arskurserna och blir varken storre eller mindre 6ver
aren. Bada de hir resultaten dr forvintade. Elever tar stora kliv i skrivandet mellan
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arskurs 1 och 2 dd manga knéckt skrivkoden, vilket forklarar varfor textkvaliteten
fordndras mer mellan arskurs 1 och 2 dn mellan arskurs 2 och 3. Vi ser ingen skillnad
mellan texter skrivna av elever med eller utan ett annat sprak levande i hemmet. For
undervisningen dr dessa resultat relevanta eftersom de pekar pa att skrivutveck-
lingen f6rdndras i sin karaktér fran arskurs 1 till arskurs 2 och de kan fa larare att
fundera 6ver skrivuppgifter som kan vara motiverande och engagerande for olika
elevgrupper.

Det dr ocksa intressant att fundera 6ver vad forskare och ldrare tagit fasta paiden
holistiska bedomningen. Savil forskare som ldrare angav att det som spelat storst
roll f6r vilken text man markerat som “vinnare i matchen” var textens 6vergripande
struktur, snarare 4n sddant som stavning eller meningsbyggnad. Detta stimmer
overens med annan forskning om holistisk bedomning som visat pa samma monster
(af Geijerstam et al., 2022). I gruppen av texter som varderats hogst finns alla fyra
genrer representerade. Det var alltsa inte sa att berdttande texter bedomdes vara av
hogre kvalitet dn texter i andra genrer, utan tvirtom var det en 6vervikt av beskri-
vande texter i gruppen av texter som varderats hogst. Detta understryker att berat-
tande texter inte behover vara ldttare att skriva dn andra texter.

Undervisningsuppdrag for funktionellt skrivande

Lirarna som deltog i interventionen genomforde fyra undervisningsuppdrag per
termin tillsammans med sina elever. Undervisningsuppdragen inneholl forslag pa
funktionell skrivundervisning och de designades av forskarna i diskussion med en
referensgrupp av ldrare som inte sjilva deltog i interventionen. De utformades som
hela skrivforlopp och tickte in bade gemensamt och enskilt skrivande. Uppdragen
syftade till att lata eleverna skriva texter med olika syften som att exempelvis infor-
mera, beritta, argumentera eller instruera. Varje undervisningsuppdrag inneholl
information om vilken funktion skrivandet hade, vilka mottagare som var tinkbara
samt hur skrivandet kunde forberedas, genomforas, presenteras och foljas upp av
ldraren. Undervisningsuppdragen inneholl ocksa information om vilka sprakliga
resurser som man kunde diskutera i samband med just detta textskapande. Detta
motiveras med att forskning visat att det ar viktigt att lirare kdnner sig sdkra pa att
skapa klassrumssamtal ddr eleverna far samtala om val de kan gora i skrivandet och
vilka sprakliga resurser de da kan anvinda. En viktig del av undervisningsuppdragen
var ocksa att ldrarna fick anpassa dem sa att det passade just deras klass.

Ett av undervisningsuppdragen handlade om att skapa en detaljrik beskrivning
av ett foremal. Har fick eleverna med text och bild noggrant beskriva ett kvarglomt
ovanligt foremal som ldraren placerat i klassrummet. Skrivandet foregicks av
muntligt samtal om féremalet och om hur beskrivningar kan goras med adjektiv
men ocksa med verb och adverb. Lirarna uppmuntrades att anvinda formellt meta-
sprak genom att bendmna de ordklasser som anvinds for att beskriva foremalet och
koppla detta till hur olika ordklasser kan bidra till att beskriva utseende, egenskaper
och anviandningsomraden. Beskrivningen blev sedan en del i en efterlysning av
toremalets dgare som fick ge sig till kinna som den som glomt féremalet. Funktionen

35



SKOL
S FORSKNINGS

2K INSTTUTET

SKOLFORSKNINGSINSTITUTET FORDJUPAR

med denna uppgift var att med rika sprakliga resurser beskriva utseende, egenskaper
och anvindningsomrade for ett foremal sd att den som dger det kan kdnna igen det.
Mottagare for texten var dels den som forlorat foremalet, dels elever pa skolan som
fick hjélpa till att sprida information om det upphittade foremalet.
Undervisningsuppdragen avsag alltsa att visa pa funktionella perspektiv pa
skrivande och planerades ocksa for att pa olika sitt belysa och visa skilda former
av textresurser for meningsskapande. I varje undervisningsuppdrag uppmanades
ldrarna att i gemensamt skrivande eller i modellering av skrivande diskutera vilka
sprakliga resurser som dr relevanta fOr att skapa ett visst innehall i texten. De resur-
ser som presenterades var resurser for att uttrycka och berika ett innebdll (som ordval
och metaforer), skapa ett sammanhdngande inneball pd global nivd (som global struktur
och dramaturgisk kurva), utveckla och fordjupa innehdll i texter (som utbyggda satser
och fraser), vanda sig till en mottagare (som tilltal och viarderingar) samt resurser for att
navigera i texten (som stavning och interpunktion). I uppdraget dér eleverna skulle
beskriva ett foremal var det sdrskilt resurser for att uttrycka och berika ett innehall
som var i fokus.

Vikten av bilder for fortsatt skrivutveckling

For att ett skrivande ska bli funktionellt dr det viktigt att kunna kommunicera med
en ldsare genom att anvinda sprakliga resurser som fungerar vil for detta. Det kan
handla om att anvinda skrift men ocksd andra modaliteter (till exempel teckningar).
Det visade sig att de sprakliga resurser elever anvinde for att kommunicera med en
ldsare hangde ihop med deras avskrivningsformaga. 20 elevers textkompositioner
fran borjan av arskurs 1 och slutet av arskurs 2 analyserades. Urvalet baserades pa
den grupp elever som presterat laga respektive hoga resultat pa en avskrivnings-
uppgift dir antalet bokstiver eleverna skriver av under 9o sekunder mittes. Tidigare
torskning har visat att ett sadant test 1 borjan av elevernas skriftsprakliga utveckling
kan forutsdga deras skrivutveckling. Dessa tendenser syntes dven hir, det vill sdga
att formagan att skriva av manga bokstéver (pa tid) verkar relatera till ett hogre resul-
tat pa analysen av de texter som eleverna sjilva sedan skriver. Denna analys var dock
tramfor allt inriktad pa elevernas skriftsprakliga kompetens och tog endast i begran-
sad utstrackning hdnsyn till hur eleverna kommunicerar ett innehall med hjilp av
andra semiotiska resurser.

Nir vi ocksd undersokte andra semiotiska resurser som teckningar och bilder i
elevernas texter sag vi en tendens att elever som kommunicerar via teckningar och
bilder i arskurs 1, kan uppvisa en god skriftspraklig formaga i arskurs 2, dven om de
presterat ett lagt resultat pa avskrivningsuppgiften. Detta pekar i riktning mot att det
inte bara dr elevernas formaga att skriva av bokstéver pa tid som forutsdger skriv-
utveckling. Elevernas bredare repertoar av semiotiska resurser samt forstaelse for
texten som kommunikation med en ldsare skulle ocksa kunna ha betydelse for deras
tormaga att komponera text, och da dven for den rent skriftsprakliga utvecklingen.
Baserat pa resultaten menar vi att det finns ett behov av att forsta och uppvérdera ele-
vers hela textkompositioner och att nyansera synen pa elevers tidiga skrivutveckling.
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Tre typer av skrivundervisning

Alla ldrare som deltog i projektet fick ocksa besvara en enkit om sin skrivundervis-
ning innan interventionen borjade.

Nir vi analyserade enkidtsvaren utgick vi fran en teori som betonar betydelsen av
att eleverna far utveckla bade funktionella och formella aspekter i skrivandet. Funk-
tionella aspekter handlar som tidigare namnts om att eleven upplever att det finns en
funktion med skrivandet, genom att de skriver till en mottagare och att skrivandet
ingdr i ett meningsfullt ssmmanhang. De formella aspekterna kan vara att exempel-
vis Ova pa stavning, interpunktion eller att forma bokstaver. Att kombinera funktio-
nella och formella aspekter av skrivande har Judith Langer (1999; 2004) bendmnt
high literacy och hon vill med det framhalla vikten av en balanserad syn pa skrivunder-
visning. Langer lyfter bland annat fram att eleven ska fa utveckla metakognitiva stra-
tegier fOr att planera och organisera skrivandet, att firdigheter som ska ldras behover
vara integrerade i en helhet men att de dven kan behandlas separat i vil strukturerade
undervisningssammanhang. Hon menar ocksa att lararen behover hjilpa eleverna att
gora kopplingar mellan skolarbetet och deras egna erfarenheter utanfor skolan.

Genom att anvdnda oss av en statistisk analysmetod som kallas explorativ faktor-
analys kunde vi se att det fanns ett tydligt samband mellan hur lirarna svarade pa
vissa enkitfragor. Utifran dessa resultat och det teoretiska perspektivet skapade vi tre
grupper, sa kallade index, for olika typer av skrivundervisning. Man kan ocksa kalla
indexen fOr “typer av skrivundervisning” eftersom det alltsd visade sig att lirares svar
pa enkitfragorna hingde ihop i kluster och bildade dessa typer. Den f6rsta typen var
High literacy och speglade en undervisning som inkluderade bade funktionella och
formella aspekter, exempelvis undervisning om stavning, interpunktion, textupp-
byggnad, strategier for textplanering och textredigering och samtal om syfte med och
innehall i texten som ska skrivas. Den andra typen var Guided writing och den under-
visningen inneholl 1 hog grad gemensamt skrivande med ldraren, eleverna fick skriva
svar pa fragor och de fick undervisning med skrivstod (t.ex. startmeningar, bilder
eller tankekarta). Den tredje typen, Formalized writing innebar en undervisning som
i stor utstrickning fokuserade pa formella aspekter, exempelvis kopplingen mellan
bokstaver och sprakljud, modellering av hur bokstaver formas, ifyllnadsévningar av
enstaka ord eller bokstaver.

Resultaten visade att det fanns tydliga positiva samband mellan High literacy och
att eleverna fick skriva i varierade texttyper. De lirare som hade hoga virden pa
High literacy uppgav i hogre utstrackning att eleverna ofta fick skriva manga olika
slags texter och i olika skoldmnen. Det fanns dven ett positivt samband mellan High
literacy och hur ofta lararen uppgav att de gav aterkoppling pa textens form, struktur,
innehall och syfte. Ett positivt samband fanns dven mellan High literacy och att lara-
ren uppgav att de oftare hade en dialog med eleverna for att kartlagga olika aspekter
av skrivandet. De andra tva indexen, Guided writing och Formalized writing hade laga
samband med dessa aspekter av skrivundervisning. Resultaten tyder alltsd pa att
de ldrare som svarat att de ofta undervisar pa det sitt som speglas av fragorna som
ingar i High literacy ofta later eleverna skriva olika typer av texter, ofta ger eleverna
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aterkoppling och ofta kartldgger elevernas skrivande genom dialog. Detta dr ocksa
sadant som i annan forskning visat sig positivt for att stodja elevers skrivutveckling.

Erfarenheter, dilemman och framtidsspaningar

Slutligen kan vi glddjande nog konstatera att savil lirare som elever var mycket
positivt instdllda till vart praktiknéra projekt. Lararna uttryckte stor uppskattning
for de fortbildningsinsatser som de fick ta del av och upplevde att undervisnings-
uppdragen gav dem stod att arbeta med funktionellt skrivande av olika typer

av texter redan fran den frsta terminen pa lagstadiet. De uppskattade sdrskilt
mojligheten att i samtal med kollegor fran olika kommuner fa mojligheten att dela
erfarenheter av skrivundervisning och diskutera det praktiska genomforandet av
undervisningsuppdragen. Eleverna uppfattade skrivuppgifterna som roliga och
kidnde att deras deltagande i forskningsprojektet var viktigt.

I diskussioner mellan de deltagande forskarna och lirarna blev det ocksa tydligt
att det finns en del utmaningar med deltagande i ett forskningsprojekt. Det tar tid att
genomfora fyra undervisningsuppdrag per termin och dessutom delta vid fortbild-
ningstillfillen och kollegiala samtal. For att lirarna ska fa den tid som de behover ar
det vildigt viktigt att projektet forankras och stottas av ledningen pa skolan. Vi gav
ldrarna stort utrymme att anpassa undervisningsuppldggen efter den egna situatio-
nen och terminsplaneringen och det var enligt var bedomning nodviandigt for att
projektet skulle kunna genomforas. Ett dilemma med den designen dr dock att vi
forskare inte haft full insyn i hur undervisningen genomforts i vare sig interventions-
eller kontrollklasser, vilket gor det svart att avgora exakt vilka ansprak projektet kan
gora ndr det giller undervisningsuppdragens genomforande och betydelse f6r resul-
taten av elevernas skrivutveckling.

For att praktikndra forskning ska fungera och for att larare i storre utstrickning
ska kunna fungera som aktiva medverkande i hela processen, fran att formulera rele-
vanta forskningsfragor till att genomfora och redovisa projektet, krivs riatt modell
tor samarbetet. Det handlar dels om att forskare och ldrare ges tydliga roller i projek-
tet, dels om storre finansieringsmajligheter for tid i tjanst for samtliga inblandade.

I det projekt vi beskrivit hir fanns inte tid i tjdnst for deltagande ldrare. I framtiden
behover man vidga fordelarna med mer storskaliga studier med kvantitativa ansprak
(dar tid i tjdnst blir svart pa grund av antalet deltagare) mot fordelen med finansie-
ring av ett farre antal lirare (med mer kvalitativt inriktade studier som konsekvens).
Mot bakgrund av hur betydelsefull praktiknira forskning dr for skolutveckling, for
beslutsfattare, yrkesverksamma inom utbildningsvidsendet och for utveckling av
lararutbildning dr sddana avgoranden och finansiella satsningar av yttersta vikt.
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Med en samhallsfraga i centrum: larare och
forskare bygger undervisning om migration i
SO pa mellanstadiet

Martin Stolare, Karlstads universitet

I denna artikel redovisas och diskuteras ett projekt dér liarare och forskare arbetat i
tva forsknings-utvecklingscirklar med att utveckla undervisning om migration i SO
pa mellanstadiet (Att utveckla undervisning i samhillsfragor: Om didaktiska val i
SO-dmnena i grundskolans mellanar 4-6). Nagra av de dilemman som kan uppsta
1 praktiknidra forskning som bygger pa samverkan mellan ldrare och forskare lyfts i
artikeln.

Undervisningsutvecklande praktiknira forskning innebdr att existerande under-
visningspraktiker utmanas. Det ligger liksom i sakens natur. Fragan dr emellertid
hur detta gors. Kommer kraften till fordndring inifran, med avstamp i erfarenheter
aven undervisningspraktik eller himtar den sin niring fran forskning? Prediger et
al. (2019a) har utpekat tva olika strategier i processer av dmnesdidaktiskt orienterad
professionell utveckling. Den ena dr en material strategi (material strategy), vilket
innebir att fordndringsarbetet tar sin utgangspunkt i forskning och redan utvecklade
undervisningsmodeller. Den andra strategin som de bendmner kollegial strategi
(community-based strategy) har en tydligare forankring i den lokala kontexten och
praglas darfor mer av ett underifranperspektiv. Prediger och hennes kollegor betonar
betydelsen av att kombinera de tva strategierna. De har ocksa pa annat stille utveck-
lat en modell, den sa kallade 3T-modellen for att peka pa hur komplexa processer av
amnesdidaktisk utveckling kan vara.

Facilitator

v
Professionell- Innehall professionell ,a"

utvecklingsniva utveckling — att A
2 undervisa om migration
(cirklarna)

Larare .
Lérare

Nervisningsresurs
. Undervisningsinnehall —
Klassrumsniva migration som samhallsfraga Elever

Figur 1. 3T-modellen. Prediger et al., 2019. I denna variant ingir bara de tvd nivier som ir relevanta i
detta sammanhang, det vill siga nivan f6r professionell utveckling samt klassrumsnivin. Med facilita-
tor avses den som skapar forutsittningar for arbetet. I projektet kom forskarna som cirkelledare att fa
denna roll.
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Komplexiteten ligger enligt Prediger et al. (2019b) i att den underliggande nivan
tenderar att bli en del av det innehall som diskuteras pa nivan ovanfor. Hir kommer
fokus att riktas mot relationen mellan klassrumsnivan och nivan for professionell
utveckling.

Diskussionen kommer att relatera till 3T-modellen men ocksa till de tva strategier
som utpekats av Prediger och hennes kollegor. Nar vi i projektet inom ramen for
cirklarna, pa nivan for professionell utveckling, arbetade med att utveckla undervis-
ning var klassrumsnivan och undervisningspraktiken hela tiden ndrvarande. Men
den var det pa lite olika sitt, och det visar sig inte minst i hur samspelet mellan mate-
rial respektive kollegial strategi fordndrades genom projektet.

Att stilla en fraga

Temat for projektet var alltsa migration, eller rittare sagt hur man kan undervisa
kring migration pa mellanstadiet. Jag och mina kollegor upplevde situationen hosten
2015 som ganska paradoxal, for samtidigt som flyktingfragan fullstindigt domi-
nerade samhaillsdebatten, sag vi tecken pa att detta inte vara nagot som hanterades
1SO-undervisningen. Migrationsvagen var emellertid endast en av inspirations-
killorna till projektet. Vihade ocksa i ett tidigare praktiknira projekt med larare pa
lag- och mellanstadiet utforskat hur undervisningen om migration skulle kunna vara
utformad. Nuville vi bygga vidare pa de upptickter som da hade gjorts.

Fyra forskare ingick i projektgruppen. Jag, Martin Stolare, samt Gabriel Bladh,
Sara Blanck och Martin Jakobsson. Tillsammans representerade vi amnena geografi
(Bladh), historia (Stolare) och samhaillskunskap (Blanck och Jakobsson). Migration
ramades i projektet in som en samhillsfraga och vi sag det som relevant att organi-
sera undervisning tematiskt, om dn, i realiteten, perspektiv fran samhallskunskap
och geografi hamnade i forgrunden (Stolare ,2019). Tillsammans med sex ldrare, tre i
vardera cirkeln, utgjorde vi projektgruppen.

Tva huvudfokus fanns i projektet. Det ena var att tillsammans med ldrare utveckla
konkret undervisning for arskurs 4-6 om migration. Men redan fran borjan fanns
dven ett professionsutvecklande fokus. Viville nimligen inte bara ta fram undervis-
ning, viville ocksa studera de processer dir detta gjordes.

Utgangpunkt i kraftfull kunskap och bildning

Forskarna i projektet dr verksamma vid de tva dmnesdidaktiska forskargrupperna
vid Karlstads universitet: Centrum for de samhillsvetenskapliga amnenas didaktik
(CSD) samt Research on Subject Specific Education (ROSE). Detta dr miljoer som
varit engagerade i den anglosaxiska diskussionen kring powerful knowledge (kraftfull
kunskap) och dess betydelse som 6vergripande princip for laroplanens innehallsdi-
mensioner (Stolare et al., 2023a; Stolare et al., 2023b). Vi hade ocksa i det tidigare
antydda pilotprojektet upptickt att det fanns didaktiska dimensioner i specialiserad
akademisk kunskap om migration som viville utforska vidare. Framfor allt gillde
det den svenske kulturgeografen Torsten Hégerstrand och dennes tidsgeografiska
tankande. Samtidigt sag vi behov av att problematisera begreppet kraftfull kunskap,
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vilket vii projektet gjorde genom att anknyta till Wolfgang Klafki och dennes teori-
bildning om kategorial bildning (Bladh et al., 2018). I relation till Klafki och perspek-
tiv kring bildning blir det angeldget att i valet av undervisningsinnehall viga vad som
kan anses vara signifikant innehall utifran ett imnesperspektiv mot vad elever kan
uppfatta som ett relevant innehall (Blanck, 2023).

Vi forskare hade dirmed en forestillning om ett innehall som skulle kunna
diskuteras i cirklarna. Det fanns en riktning pa det vi ville med projektet. Var ingang i
projektet var saledes ett uttryck for en material strategi, om dn den genom det tidi-
gare genomforda pilotprojektet var grundad i specifika undervisningspraktiker. Har
synliggors ett tydligt dilemma med praktiknira samarbete. Det ror den tyngd som
kan ldggas vid en material strategi, utan att minska projektets betydelse i relation
till undervisningspraktiken, eller kortare sagt; hur en material strategi ska balanse-
ras mot en kollegial strategi. Konkret hanterades detta i projektet genom att Sppet
diskutera de skilda roller som deltagarna i cirkeln representerade och betydelsen av
dem men ocksa genom att triffarna organiserades pa sadant sitt att deltagarnas olika
utgangspunkter gavs utrymme.

Att bygga en forskare—larare-samverkan

Inom skolans virld har forskningscirklar under lang tid varit ett sitt att utveckla
verksamheten (jfr Persson, 2008). Det dr inte heller en form som ar exklusiv for
skolan utan den har ocksa anvints for att utveckla andra offentliga verksamheter.
Forskningscirkeln dr deltagarorienterad, ddr arbetet orienterar kring att inte bara
utveckla deltagarnas praktik utan ocksa i forlingningen andra liknande praktiker. I
detta projekt handlade det om att utveckla specifika delar av undervisningspraktiken,
detvill sdga undervisningen kring migration pa mellanstadiet. Forskningscirkeln kan
relateras till folkbildningens studiecirkeltradition. Inte minst blir det tydligt i strdvan
att relationen mellan deltagarna i cirkeln ska vara horisontell. De ska motas pa lika
villkor. For oss handlade det om att lirarna och forskarna tar med sig olika, men
lika viktiga kompetenser till cirkeln. Utgangspunkten var att bida kompetenserna
kréavdes for att det problem som ringats in i cirkeln skulle kunna 16sas pa ett fram-
gangsrikt sitt. Cirklarna i projektet triffades 2 timmar var 6-8 vecka under nira 4
terminer. Lirarna hade fatt nedsittning i tjinsten for att medverka i projektet, vilket
representerade tid for motena men ocksa for konkret arbete i projektet. Den ena
cirkeln initierades i Goteborg och den andra i Karlstad. Det dr den senare som denna
artikel har som sin utgangspunkt.

Forskargruppen har utvecklat konceptet forskningscirklar for att battre stodja
en dmnesdidaktiskt undervisningsutvecklande ansats. Konkret har det inneburit att
innehallsliga perspektiv, de didaktiska vad- och varfor-fragorna, ges en mer framtra-
dande plats i cirkelarbetet. Detta dr en erfarenhet som vi gjort efter att i flera projekt
arbetat med cirklar som bas for undervisningsutveckling. Vi upplevde ndmligen
tidigare att undervisningsutvecklingen allt for snabbt blev en fraga om hur undervis-
ningen skulle genomf6ras innan det egentligen diskuterats vad den skulle innehalla
och varfor. Vihar kommit att bendmna cirklarna forsknings- och utvecklingscirklar,
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vilket det finns flera skal till. I tidigare cirklar deklarerade ldrare att de inte kinde sig
bekvdma i forskarrollen. For stor tyngdpunkt kunde hamna pa den materiala strate-
gin, vilket kunde innebira att undervisningsutveckling hamnade i bakgrunden. Med
den fordndrade bendmningen har deltagarnas roller i cirkelarbetet tydliggjorts. Det
har blivit mer uppenbart att deltagarna representerar olika men lika viktiga kompe-
tenser — och forutsittningarna att skapa horisontella relationer i cirkeln har dirmed
torbattrats.

Cirkelns tre faser

Uppldgget i de tva cirklarna var detsamma, och utgangspunkten for resonemanget
blir alltsa hir framfor allt cirkeln i Karlstad.

Arbetet i cirkeln delades in i tre faser. Den forsta fasen var en studiefas. Har ldste
vi och diskuterade forskning om migration. Vivalde att organisera studierna kring
en handbok som sammanfattade aktuell forskning om migration (Hanlon & Vicino,
2014). Viuppmirksammade ocksa relevant SO-didaktisk forskning. Under denna
fas hade vi som forskare en central roll. Det var vi som hade bast kunskap om dmnes-
innehallet, om dn vi inte var experter pa det. Utifran tidigare cirklar visste vi att det
kunde vara svart for ldrare att ta till sig litteraturen, deras tid for att géra det var knapp
och erfarenheten av att ldsa akademiska texter pa engelska kunde vara begransad.
Dirfor gjorde vi korta introducerande filmer som skulle gora det ldttare for ldrarna
att ga in i litteraturen.

I cirkeln kom vi 6verens om att verkligen dyka in i forskningen om migration och
tor en stund tillata oss att sitta undervisningspraktiken i bakgrunden. Att gora det
var svart, men erfarenhet av tidigare projekt var saledes att det ar centralt att for-
djupa de innehallsliga perspektiven. De didaktiska vad- och varfor-fragorna behovde
diskuteras pa djupet. Dirfor dgnades forsta delen av triffarna under denna forsta fas
till att diskutera migration som samhillsfenomen. Det innebar att vi fordjupade vara
kunskaper om migration. Hir var det till exempel centralt att skaffa sig en forstaelse
for vilka som var de centrala migrationstrommarna globalt, men ocksa nationellt.
Med utgangspunkt i aktuell migrationsforskning problematiserade vi de modeller
som utvecklats for att forklara dessa strommar. Forst direfter tilldts vi diskutera
hur forskningen om migration forholl sig till vara erfarenheter av undervisnings-
praktiken. Vad- och varfor-fragorna kopplades da till de didaktiska fragorna: for vem
och hur. Att i fas 1 betona innehallsaspekter var ocksa viktigt i det att detta skapade
mojlighet for oss att ha en mer jamlik horisontell diskussion om innehallet.

I den andra fasen av cirkeln utvecklades undervisning. Konkret gick arbetet till sa
att vi diskuterade olika lektionsuppldgg och 6vningar pa triffarna med cirkeln, dir
vi forskare fungerade som sekreterare pa traffarna. Vart uppdrag var att finga upp
de forslag som diskuterades pa triffarna och konkretisera dem, vilka vi sedan till-
sammans utvecklade vidare pa nista triff, en process som upprepades till ndsta mote.
Pa detta sitt utvecklades stegvis den undervisningsmodul som vi kom att prova ut i
cirkelns tredje avslutande fas.

Den forsta och andra fasen av cirkeln varade lite mer dn en termin var. Under den
tredje fasen, som var lite kortare, utprovades undervisningsmodulens lektionsupp-
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lagg och 6vningarildrarnas egna klasser, om dn mindre utprovningar dven gjordes i
andra sammanhang. Det fanns en iterativdimension i utprovningen vilket innebar

att undervisningsuppldggen och 6vningarna analyserades och justerades mellan de

olika utprovningsomgangarna.

En undervisningsmodul om migration

Arbetet i forskningscirklarna resulterade alltsa i en undervisningsmodul med ett
overgripande lirandemal.

Overordnat ldrandemal
Syftet ar att eleverna ska tilldgna sig kunskaper om
migration som samhéllsfenomen for att darigenom
na en forstaelse av migrationens betydelse for

ﬁ% individer, grupper och samhallen. %

Intro-
dvning
Fanga
helhet &
motivera

Exit-
ovning
Utvérdera
kunskaper

% Aspekt/er Aspekt/er Aspekt/er Aspekt/er @

av ldrandemal av ldrandemal av ldrandemal av larandemal
1. Migrations- 2. Migrations- 3. Varfér migrerar 4. Migrationens
begrepp ménster man? betydelse
Lektionsinramning Lektionsinramning Lektionsinramning Lektionsinramning

Figur 2. En undervisningsmodul om migration.

Lirandemalet brots ned i olika dimensioner som utpekats som centrala i fas 1.
Initialt bestod modulen av fem dimensioner, men en avdem, sprak och migration,
valdes av utrymmesskél bort i samband med utprovning i fas 3. Denna dimension
utprovades dock i annat sammanhang.

Modulen representerar en larvig for innehallslig progression (jfr Stolare, 2022b).
Nir vi konstruerade 6vningarna for de olika lektionerna i undervisningsmodulen sa
utgick vi fran ett antal designprinciper som vi kommit att betrakta som centralaiden
forskning som vi diskuterat i cirkeln.

1. Elevernabehovde fa mota och ldra sighantera de centrala begreppen
inom omradet migration.

2. Attminskakunskapsomradets komplexitet, utan att det riskerade att

forvanskas.

Anknyta till elevers livsvdrld och gora innehallet mindre abstrakt.

4. Multimodalitet, betydelsen att arbeta med olika uttrycksformer.

5. Eleverbor ges mojlighet att konstruera sin kunskap.

(O8]

Migrationsbiografier och fragedriven undervisning

Med avstamp i dessa designprinciper beslot vi att organisera undervisningen kring
fem migrationsbiografier. Biografierna aterkom genom modulen och 6vningarna
gjordes med dem som utgangspunkt. Biografierna var fiktiva, men férankrade i den
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forskning som utgjorde grunden for forsta fasen av cirkeln. Biografierna kan beskri-
vas som idealtypiska.

Nedan ir ett exempel pa 6vning. Denna anknot till specialiserad kunskap i form
av Torsten Hégerstrands tidsgeografiska ansats. Uppldgget pa 6vningen kan karak-
teriseras som fragedrivet (Grant et al., 2017; Holmberg, 2022). Med fragedrivet
avses att det fanns en 6vergripande fraga som eleverna skulle besvara. Denna 6vning
handlade om att forklara varfor Isha, en flicka fran New Delhi, valde att migrera till
Kuwait. Svaret pa den fragan skulle eleverna i grupp resonera sig fram till genom att
studera olika typer av material. I materialet fanns kort med biografisk information.
Genom dessa kort kunde eleverna skaffa sig en uppfattning och den situation pa
strukturell sd vil som individuell/familjeniva som formade beslutet att migrera. I
materialet fanns ocksa sms-konversationer, visumblankett och andra killor med vars
hjalp eleverna skulle kunna besvara den 6vergripande fragan. Poingen med 6vningen
var dels att det inte fanns ett givet svar pa fragan, dels att eleverna behovde relatera de
olika killorna till varandra f6r att kunna svara pa fragan.

Bverordnat lérandemsl
Syftet ar tilldgna sig

nd en forstdelse av migrationens betydelse for
individer, grupper och samhallen.

i

Aspekt/er
avlirandemdl

4. Migrationens
betydelse

Figur 3. Migrationsbiografierna som en del i Enquiry-orienterad undervisning. Hir schematisk skiss
pa det material som eleverna arbetade med. Det var bland annat sms-konversationer, blanketter f6r
visumansokan, men ocksi korta biografiska kort.

Elevernas larande i relation till modulen

Vad ldrde sig eleverna? Det dr uppenbart och ndarmaste sjilvklart att de skaffade

sig en djupare och bredare forstaelse om migration 4n vad de hade haft tidigare. Vi
kunde dock se att eleverna hade lite svart att uppfatta strukturella perspektiv nir de
skulle forklara migrationsprocesser. Aktorsperspektiv tenderade att dominera deras
resonemang. En slutsats vi drog var att migrationsbiografierna och 6vningarnas
utformning var en bidragande orsak till det. Samtidigt ska framhallas att eleverna gav
uttryck for vissa strukturella perspektiv och kanske dr det sa langt man kan komma
med elever som dr 11-12 ar gamla. Efter att arbetet i forskningscirkeln avslutats
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reviderades modulen med avseende att komma ldngre med de strukturella perspek-
tiven. Denna andra modul utprévades sedan i annat sammanhang. Justeringarna av
modulen hade bidragit till att elever tydligare uttryckte strukturella perspektivi sina
resonemang om migration (Bladh & Nilsson, 2023).

Undervisningspraktikens forandrade roll genom cirkelarbetet

Triffarnaicirkeln spelades in och transkriberades. Nir dessa transkriptioner
analyseras blir det tydligt att forhandlingar dger rum i cirkeln, vilka kan relateras till
Predigers 3T-modell och de tva strategierna for professionsutveckling (Stolare et

al., 2022). I grunden handlade det om vad som skulle styra arbetet med att utveckla
undervisningsuppldggen, eller konkret undervisningspraktikens roll, f6r den kom att
bli helt central.

Undervisningspraktiken, att undervisa om migration pa mellanstadiet pa den
aktuella skolan, formade pa olika sitt samtalet i cirkeln. Fran borjan vara det framst i
termer av erfarenhet och som allmén referenspunkt, men ju lingre arbetet fortskred
icirkeln och ju ndrmare forestaende iscensittningen av undervisningsuppldggen var
desto mer framtriadande blev undervisningspraktiken. Detta dr foga forvanande,
men det visar hur stark kraft som finns i en existerande undervisningspraktik.

I den forsta fasen var malfragor och undervisningens innehall i centrum. De
didaktiska vad- och varfor-fragorna tilldts dominera samtalet. Har dr det vara mojligt
att notera en forhandling mellan uppfattningar kopplade till specialiserad kunskap
och erfarenheterna aven undervisningspraktik. Under fas 2 av cirkeln, nér vi konkret
utformade undervisningen, framtridde undervisningspraktiken som mer specifik
och den ramade i stor utstrackning in samtalet. Det innebar ocksa att de didaktiska
vad-fragorna hamnade i bakgrunden. I dess stille fick de didaktiska fragorna hur
och for vem mer plats. Vad samtalen kom att handla om var framfor allt larvigar, om
progression och om innehallets rekonstruktion. Det vill siga hur innehallet skulle
bli mojligt fOr eleverna att lira (Stolare et al., 2022). I fas 3, togs klivet in i klassrum-
met fOr att prova det vi utvecklat under fas 1 och 2 i cirkeln. Vad som hidnder dr att
transformationsprocessen fortsitter. Det blir nu en féorhandling mellan den utveck-
lade modulen och den situationella undervisningspraktiken. Har blir det tydligt att
lararna gor avvigningar. De forsoker vara trogna den undervisning som utvecklats
samtidigt som de behover hantera de forutsdttningar som erbjuds i den undervis-
ningssituation som finns dar och da. Justeringar och utveckling sker i stunden och
detdrldrarna som tar initiativ till det. De situationellt forankrade didaktiska fragorna
kommer i férgrunden, det handlar om for vem och var. Genom hela processer sam-
verkar saledes perspektiv kopplade till en material strategi med de som kan relateras
till en kollegial strategi — om dn tyngdpunkten forandrades. Perspektiv relaterade till
en kollegial strategi tenderade att fa en allt storre plats.

Ndgra slutord

I denna artikel har redogjorts for hur larare och forskare i forsknings- och
utvecklingscirklar arbetat gemensamt for att utveckla undervisning om migration
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18O pa mellanstadiet. I projekt av det hir slaget dr det en utmaning att hittaen
balans mellan vad ldrare vill och de mal som forskare har med sitt deltagande. I detta
projekt har denna fraga hanterats genom att en podng gjorts av att deltagarna i forsk-
nings- och utvecklingscirklarna representerar olika men lika viktiga kompetenser.
Det faktum att arbetet i cirklarna pagick i ndrmare tva ar kan vara en nyckelfaktor i
sammanhanget da det gav mojlighet for deltagarna att etablera en djupare forstaelse
tor varandras perspektiv och utgangspunkter. Projektet kan visa pa den potential,
men ocksa de svarigheter, som finns med att arbeta med forsknings- och utvecklings-
cirklar inom ramen f6r undervisningsutvecklande praktiknara forskning.
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Undervisningsutvecklande forskning for
relevant professionskunskap om algebraiskt
tankande

Sanna Wettergren och Inger Eriksson, Stockholms universitet

Denna artikel bygger pa resultat fran ett undervisningsutvecklande forskningsprojekt
rorande algebraiskt tinkande for grund- och gymnasieskolan. Fragor vi adresserar
ror hur forskningsresultat av hog vetenskaplig kvalitet genereras, presenteras och
kan provas av savil lirare som forskare. Vi diskuterar vad som kan rdknas som rele-
vanta forskningsresultat och anvindbara kunskapsprodukter for larare.

Forskning som ar relevant for professionen

Mainga resultat fran utbildningsvetenskaplig forskning dr relevant for forskare och
till vissa delar aven skolutvecklare och beslutsfattare, men mer sillan direkt relevant
och anvindbara for ldrare (t.ex. Bulterman Bos, 2008; Magnusson & Malmstrom,
2022;jfr dven Anderhag et al., 2023; Lindberg et al., 2023). Glenn Hultman (2015,
jfr 2021) beskriver vidare att praktiknira forskningsresultat vanligen behover 6ver-
sdttas for att bli anvindbar for skolverksamheterna. Han argumenterar for att dven
sadana forskningsresultat riskerar att forenklas eller till och med forvanskas nar de
ska tolkas och anvindas i den konkreta skolpraktiken — ett fenomen som han disku-
terar med metaforen Lost-in-Transformation (2015, s. 17). Det handlar inte enbart
om att forskningsresultat behover Gversittas utan dven om att en del av den praktik-
ndra forskningen tenderar att ha ldrarnas ldrande eller forskningsprocessen som
tforskningsobjekt. Med andra ord dr det inte sjdlvklart att praktiknéra forskning ar
direkt relevant for lararprofessionen.

Ett sitt att angripa fragan om relevans for professionen dr att utga fran Ingrid
Carlgrens idé om att forskningsobjektet i praktiknira forskning bor handla om
sadana problem och utmaningar som ldrarna moter i realiseringen av sitt kunskaps-
uppdrag. Hon skriver “Att utveckla en undervisning pd vetenskaplig grund blir med ett sd-
dant synsdtt en fraga om att utveckla forskning som genererar resultat som ldrare kan anvinda
for att forbdttra undervisningen” (Carlgren, 2019, s. 54, kursivering i original). Med ett
sadant perspektiv kan vi argumentera for att det inte 4r resultaten som ska transfor-
meras till praktikrelevant kunskap utan praktikrelevanta problem som ska transfor-
meras till forskningsbara fragor.

Denna typ av forskning viljer vi att tala om som undervisningsutvecklande forsk-
ning (Eriksson, 2018), det vill sdga att utvecklingsarbetet, exempelvis i form av
undervisningsexperiment, utgor en central och viktig del av forskningsprocessen.
Utvecklingsarbetet fungerar da som en motor, ett maskineri, som mojliggor for
forskare och ldrare att kollaborativt utarbeta och prova ny kunskap (jfr Eriksson,
2022,2018). Learning study dr ett exempel pa en forskningsmodell dir, som Carl-
gren (2019) sager:
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[f]orsoken att forbittra undervisningen (som gors av ldrare och forskare tillsam-
mans) gor det mojligt att ndrstudera savil undervisningen som det ldrande och
kunnande som uppstar. Inriktningen dr mer mot att ”packa upp” en viss under-
visningssituation dn mot att prova for att senare kunna implementera en speci-
fik undervisningsform. (s. 59)

Jacquelien Bulterman-Bos (2008) argumenterar ocksa for lararnas medverkan i
forskningsprocessen. Hon tar utgangspunkt i medicinsk klinisk forskning dér lika-
rens erfarenheter och kunskaper dr avgorande for forskningens genomférande och
resultat.

I klinisk forskning inom medicin deltar forskarna inte bara i forskningsprojekt
utan dven med enskilda patienter, vilket gor att deras forskning relateras till det
normativa uppdraget for medicinska studier. Medicinsk forskning som endast
producerar teorier om hilsa, utan att vara engagerad i att bota manniskor och
utan atgarder som kirurgi, dr otdnkbar. Genom att vara personligt engagerad

i patienter, utvecklar forskaren tyst kunskap - en kinsla och ett omdome (the
connoisseurship) som ar av essentiell betydelse for djup vetenskaplig analys.
/.../ IKlinisk forskningspraxis dr det analytiska, intellektuella, universella och
teoretiska sjdlvklart, men det normativa, personliga, sirskilda och erfarenhets-
massiga spelar ocksa en viktig roll. Utan engagemang for patienterna, utan
omsorg om vad som ir bra for patienterna och utan ett fokus som ar bredare
dn enbart teori, dr det svart att tinka sig framgang i medicinska studier. /.../
forskning dr en integrerad del av den kliniska verksamheten (Bulterman-Bos,
2008, 5. 418, var Oversittning)

Med Bulterman-Bos argumentation framtrader lirarnas medverkan i praktiknéra

forskning som inte enbart 6nskvird utan som nédvindig.’ Praktiknira forskning

som syftar till undervisningsutveckling och som genomfors kollaborativt, lirare

och forskare emellan, leder i de allra flesta fall fram till forskningsresultat i form av

exempelvis uppgifter, designprinciper eller modeller som kan anvindas, viarderas

och vidareutvecklas av andra ldrare med andra elevgrupper (Runesson Kempe, 2019).
Med en sddan utgangspunkt tog vi, larare, forskarutbildade lirare och forskare,

oss an det av Skolforskningsinstitutet finansierade, forskningsprojektet: Formd-

gan att fora och folja algebraiska resonemang — utmaningar for grund- och gymnasieskolan

(2017-2019).

1 Idagfinnsendastett fatal forskarutbildade larare ute pa skolorna vilket forutsatter att larare och forskare
behover arbeta tillsammans i strivan att bygga ut larares professionella kunskapsbas. Detta forutsitter i
sin tur att forskaren stiller sin forskningskompetens till forfogande for att med ett delat forskningsobjekt
kollaborativt genomféra nédvindiga undervisningsutvecklande forskningsprojekt.
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Formagan att fora och folja algebraiska resonemang

Det 6vergripande syftet med forskningsprojektet var att utforska hur undervis-
ningen, i termer av uppgifter och arbetssitt, kan utformas och utvecklas for att bidra
till att elever utvecklar en algebraisk resonemangsformaga. Forskningsfragorna

tor projektet bottnade i en pilotstudie ddr flera ldrare fran olika skolor och stadier?
pekade pd utmaningar med att fa elever att resonera matematiskt och da speciellt
irelation till algebra. Med stod i tidigare forskning preciserade vi fragorna till att
handla om f6rmagan att resonera kring algebraiska uttryck.

Projektet var kollaborativt, intervenerande och iterativt med forskningslektionen
som ett laboratorium. Detta innebar att vi i projektet arbetade tillsammans i de olika
faserna sasom planering, genomforande, analys och kunskapsspridning. Interven-
tionen bestod i design av uppgifter som skulle utgora grund for en forskningslektion
irespektive arskurs som sedan iterativt vidareutvecklades, forfinades och provades pa
nytt (jfr Eriksson et al., 2019, 2021, Wettergren, 2022).

For att designa uppgifterna behovde vi inledningsvis undersoka elevernas uppfatt-
ningar av algebraiska uttryck. Viinledde darfor arbetet med en kartldggningsstudie
for att fa fram vad eleverna behovde urskilja for att kunna resonera om algebraiska
uttryck, sa kallade kritiska aspekter (jfr Runesson, 2017). Med de kritiska aspekter
som framgar av Figur 2 nedan kunde vi sedan pabérja arbetet med att designa och
iterativt prova olika uppgifter. Vidare designades sjdlva iscensittningen pa ett sitt
som skulle framja elevernas resonemangsformaga.

I det foljande presenterar vi forst resultatet fran kartldggningsstudien och sedan
ger vi ett exempel fran en forskningslektion i arskurs 1.

Uppfattningar och kritiska aspekter

For att fa en bild av hur elever i forskoleklass, arskurs 1 och 4 uppfattar algebraiska
uttryck, genomforde nagra av oss inom forskargruppen ett antal gruppintervjuer
som direfter analyserades fenomenografiskt. Fenomenografi dr en analysmetod
som gor det mojligt att pa gruppniva identifiera kvalitativt skilda uppfattningar av ett
tenomen som exempelvis ett algebraiskt uttryck (Marton, 1981). Gruppintervjuerna
organiserades kring algebraiska uttryck (likheter) sdsom sx =7, 5c=2z och k=3¢ som
kombinerades med illustrationer pa hur dessa likheter kunde uttryckas med hjilp av
Cuisenairestavar (Figur 1). Eleverna fick se bade korrekta och felaktiga illustrationer.
Intervjufragorna uppmanade eleverna att forsoka forklara hur tre fiktiva “eleverien
annan klass” hade tinkt nidr de hade illustrerat olika uttryck (Wettergren et al., 2021).

2 Forskningsfragorna relaterades till grundskolans dk 1-3, 4-6, 7-9 samt till gymnasieskolans yrkesforberedande
och teoretiska program.
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Figur 1. Karims, Zaras och Lisas (tre fiktiva elever) stavkonstruktioner i relation

tilluttrycket k=3e
Za Lisa .

ra

En del av eleverna gav uttryck for uppfattningar som inte var matematiskt relevanta,
vilket ocksa har visat sig i manga andra studier (t.ex. Kiichemann, 1981; Stacey

& MacGregor, 1997). De uppfattningar som kategoriserades som icke-matema-
tiskt relevanta handlade exempelvis om att eleverna uppfattade att bokstiverna i
uttrycken skulle forstas i relation till alfabetet eller att Lisa (se Figur 1) hade lagt
Italiens flagga. For att i undervisningsdesignen tydligare fokusera det matematiska
innehallet valde vi att bortse fran de uppfattningar som inte var matematiskt rele-
vanta. Den fenomenografiska analysen visade saledes pa tre matematiskt relevanta
uppfattningar (se Figur 2). Genom att jamfora de olika uppfattningarna med varan-
dra kunde vi identifiera olika kritiska aspekter.

Not. Himtad frin Wettergren et al. (2021).

Figur 2. Schematisk bild 6ver identifierade uppfattningar (till vinster) och kritiska
aspekter (till hoger)

\
Det matematiska i algebraiska uttryck
erfars av eleverna som ...

|

... ndgot som kan och bor raknas ut

Att urskilja att ett uttryck bestar av olika
— . g
komponenter som har olika funktioner

... ndgot som beskriver en relation
mellan komponenter

Att urskilja att en och samma variabel

l i ett uttryck har samma véarde
Att urskilja att vardet pa en variabel
... n8got som representerar en situation i ett uttryck bestams relationellt
- J

Not. Himtad frin Wettergren et al. (2021).
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De identifierade uppfattningarna och de kritiska aspekterna visade sig vara desamma
for elever i forskoleklass, arskurs 1 och arskurs 4. Vid fenomenografiska analyser och
identifiering av kritiska aspekter dr forvintan att det ska bli skilda resultat for elever
med olika erfarenheter. Nir elever méter ett kunskapsinnehall som dr nytt for dem
dr det dock inte sa forvanande att de har likartade uppfattningar och dirmed behover
urskilja samma saker (Kullberg, 2012; Runesson, 2017; Tuominen et al., 2018; Wet-
tergren etal., 2021).

Uppgifter, redskap och kollektiva reflektioner — drskurs 1

I samtliga av de videoinspelade forskningslektionerna drskurs 1 iscensatte ldraren,
utifran forskningsgruppens gemensamma planering, en problemsituation inklude-
rande ett icke-numeriskt uttryck som skulle utforskas i en helklassdiskussion. For
att eleverna inte skulle uppleva sig som personligt ansvariga utan mer reflektera
generellt (men innehallsligt) designades forskningslektionerna utifran det van Oers
(2009) kallar ett lekfullt format: ldraren presenterade problemsituationen pa tavlan
med uttrycket C + A =B tillsammans med de gula papperslappar som representerade
hur tvd elever “i en annan klass” tyckte att uttrycket stimde (se Figur 3). Liraren sa:
“Hur kan de hir eleverna ha tdnkt nér de la sina papperslappar sa har?”.

Figur 3. Problemsituationen sdsom den presenterades for eleverna

Not. Himtad fran Eriksson et al. (2019).

Direfter fick eleverna i uppdrag att med hjalp av redskap nu i form av Cuisenaires-
tavar skapa representationer av uttrycket C + B=A. Stavarna representerade, liksom
papperslapparna, okidnda kvantiteter och syftet var att synliggdra majliga relationer
och strukturer i uttrycket. Elevernas stavkonstruktioner anvindes i de kollektiva
diskussionerna (Figur 4).
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Figur 4. Elevernas representationer av uttrycket C+ B=A

Not. Himtad frin Eriksson et al. (2019).

Nir forskningsgruppen analyserade de forsta forskningslektionerna sag vi att ele-
verna inte var sdrskilt engagerade i varandras forslag vilket ledde till att vi justerade
detta moment till den tredje forskningslektionen. I stillet for att eleverna skulle
redovisa sina l6sningar hade ldraren kopierat elevernas olika stavkonstruktioner pa
ett stort bord (Figur 5).

Figur 5. Kopior av elevernas stavkonstruktioner (bade korrekta och felaktiga)
utifran uttrycket C+ B=A

Not. Himtad frin Eriksson et al. (2019).

For att tydligare skapa forutsittningar for kollektiva reflektioner provocerade, sa att
sdga, lararen eleverna att utforska de olika stavkonstruktionerna genom att saga “Alla
de hir stimmer, eller hur?”. Flera elever svarade genast att "Nej, alla stimmer inte”.
Om alla elevforslag hade varit korrekta, det vill sdga stimt med uttrycket, planerade
vifOr att ldraren skulle sdga: ”Men alla de hir stimmer vil inte?” , ”Alla dr vl inte
ratt?”. Med detta uppldgg, med alla stavkonstruktioner kopierade pa en gemensam
arbetsyta, blev eleverna engagerade i att forsoka forsta och forklara hur olika kon-
struktioner fungerade eller inte fungerade.
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Relevanta och anvandbara resultat

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att ett forskningsprojekt som fran borjan och i
alla delar av forskningsprocessen utgar fran larares erfarenheter och connoisseurship
dr avgorande fOr kvalitet och relevans (Bulterman-Bos, 2008). Forskarna bidrog med
teoretiska och metodologiska erfarenheter. I en kollaborativ process och med ett
gemensamt forskningsobjekt var det alltsa mojligt att halla fokus pa den avldrarna
identifierade undervisningsutmaningen och sikta mot att gemensamt hitta mojliga
didaktiska redskap och principer. Ett omfattande flerarigt projekt 16per givetvis inte
problemfritt men projektets relevans var aldrig en av utmaningarna (jfr Hultman,
2015, 2021; Lindberg et al., 2023).

Redan fran kartldggningsstudien fick vi ett resultat i form av kritiska aspekter
som kan vara anviandbara for andra ldrare som dr intresserade av att undervisa ele-
ver kring algebraiska uttryck och likheter (jfr Kullberg, 2012). Resultatet visar dven
att en hel del uppgifter inte endast kunde anvindas i drskurs 1 utan de kunde dven
med viss modifiering anvindas i arskurserna 5 och 7. Uppgifterna som provades har
iefterhand anvints och testats med andra elever i olika sammanhang. Nya idéer om
hur en specifik uppgift kan justeras och anpassas till elevgruppen har da ocksa fram-
tritt. Ett exempel pa en sadan provning och spridning finns i Skolverkets tre algebra-
moduler (Skolverket, 2023).

I detiterativa arbetet framtriadde dven betydelsen av att anvidnda redskap, som i
projektet bendmns lirandemodeller (Davydov, 2008) (se illustrationerna ovan) for
att hjilpa eleverna till kvalificerade diskussioner. I artikeln Materialisering av algebra-
iska uttryck i helklassdiskussioner med ldrandemodeller som medierande redskap i drskurs 1 och
5 (Eriksson et.al., 2019) lyfter vi hur klassrumsdiskussionerna underlittades av att
eleverna hade lirandemodeller i form av exempelvis Cuisenairestavar som de kunde
bearbeta. Genom att eleverna flyttade runt stavarna kunde de utforska algebraiska
uttryck och likheter (se Figur 5 ovan). De kunde ddrmed ldttare bedoma huruvida
ett resonemang fungerade eller inte. Att ha kvar lirandemodeller och forslag pa
tavlan eller pa en gemensam yta skapade dven forutsittningar for eleverna att lattare
komma ihag och forsta vad andra elever forklarade eller foreslog. Vi kallar detta for
att materialisera det kollektiva minnet.

Projektet har med sina resultat visat att det ocksa i en svensk kontext dr mojligt att
utveckla de allra yngsta elevernas formaga att fora kvalificerade algebraiska resone-
mang. Detta ger inte bara didaktiska implikationer utan kan ocksa ses 1 ljuset av att
det inom den matematikdidaktiska forskningen foresprakas att elever tidigt behover
utveckla ett algebraiskt tinkande (Wettergren, 2022).
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Att skdrpa den etiska blicken och rosten
— En skonlitteraturbaserad etikundervisnings
mojligheter och svarigheter (EthiCo II)

Christina Osbeck och Annika Lilja, G6teborgs universitet, Karin Sporre, Umea uni-
versitet, Anna Lyngfelt, David Lifmark och Olof Franck, G6teborgs universitet.

- Froken, jag var med om nagot sa markligt i gar nar jag skulle till dans-
traningen. Precis som jag kommit fram till gardsplanen stannade en bil. En
kvinna rusar ut och efter henne kommer mannen. Kvinnan ser radd ut och
mannen dr rasande. Det ser ut som han tinker sla henne sa jag springer fram
och skriker at honom att ge sig, och fragar om han inte r riktigt klok i huvu-
det. Han stirrar pa mig. Samtidigt kommer min dansldrare ut pa trappan, ropar
mig hiftigt till sig och undrar vad som tagit at mig. Jag tror till och med att hon
senare ringde till mina foraldrar och upprort berittade om vad jag gjort. Men
jag forstar inte — vad gjorde jag fOr fel? (Fritt efter 12-ariga Annas berittelse)

Att unga utvecklar en etisk hallning i vardagen dr grundldggande for individen sjilv,
for de gemenskaper hon ingar i och det samhalle vi tillsammans bygger. Att finga den
andres utsatta situation, vad som ibland kallas det etiska kravet (Logstrup, 1994), och
att svara an det dr en grundldggande etisk kompetens, som bygger pa en identifie-
rande formaga i vad som kan beskrivas som en mangdimensionell etisk kompetens.
Etiska situationer, dir fraigor om gott och ont, om ritt och fel, stills pa sin spets ar
ofta komplexa. Vid sidan av den identifierande formagan stills krav pa att kunna
vdrdera och bedoma situationen, att fOr sig sjdlv och andra kunna motivera den —
men ocksa att handla. Vad som dr en efterstravansvird handling kan variera bero-
ende pa situation. Hur nagot forefaller vara dr inte sjalvklart det samma som hur
detir, eller hur det avandra uppfattas vara. Etisk analys kraver ocksa sakkunskap
(Osbeck et al., 2018).

Projektet Att skdrpa den etiska blicken och rosten — En skonlitteraturbaserad etikundervis-
nings maojligheter och svdrigheter (EthiCo II) har tagit sin utgangspunkt i en mangdimen-
sionell forstdelse av etisk kompetens. Projektets bakgrund och dess relevans hianger
samman med den spanning som kan identifieras mellan omradets vikt, laroplanens
hoga ambitioner att utveckla ungas etiska kompetens, och tidigare empirisk forsk-
ning som visar att detta uppdrag for ldrare tycks bade oklart och svart (Anderstom,
2017; Thornberg, 2006). Studier har visat pa larares behov av verktyg for arbetet
(Gardelli, 2016). I detta sammanhang har filosofer, inte minst Martha Nussbaum
argumenterat for skonlitteraturens formaga att utveckla etisk kompetens, sarskilt
vad giller utveckling av férmagor som etisk kidnslighet och fantasi — med avgorande
betydelse for att kunna se vad som skulle kunna vara mojligt bortom det som dr for
handen (t.ex. Nussbaum, 2008). Fa empiriska studier har emellertid funnits att tillga
betriffande genomforande av en skonlitteraturbaserad etikundervisning,.
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Vid sidan av en mangdimensionell och narrativ forstaelse av etik, bygger det
hir projektet ocksa pa Mark B. Tappans sociokulturella moralutvecklingsteori
(t.ex. 2010). Vi har som forskare, i samverkan med praktiserande lirare, arbetat
fram en modell for en skonlitteraturbaserad etikundervisning inom ramen for
religionskunskapsamnet. Tillsammans har vi foljt och dokumenterat projektets
konkreta genomforande. De etiska utmaningar som vi sarskilt har uppmérksammat
har handlat om social exkludering, utbildning & framtid, migration och klimat-
fordndringar, fragor som vi vet genom tidigare forskning ar etiskt angeldgna f6r unga
(Osbeck & Lilja, 2021). Utifran arbetet har vi kunnat dra slutsatser om utformning
av skonlitteraturbaserad etikundervisning, lirares erfarenheter av sadan undervis-
ningen liksom om elevers larande. I denna artikel beskriver vi versiktligt den modell
for en skonlitteraturbaserad undervisning for elever i arskurs 5 och arskurs 8 som vi
utvecklat och vilka slutsatser vi har dragit av arbetet.

Genomforande

De nio etiklektioner, som de medverkande lararna och forskarna utvecklade till-
sammans, hade en dterkommande struktur men med olika innehallsliga teman.
Varje lektion inleddes med att liraren ldste en skonlitterir text hogt for sina elever
(se appendix). Efter detta genomfordes undervisning som pa nagot satt stirkte

det innehallsliga temat f6r lektionen, sd som kortare skrivande, individuellt eller i
par, pa lappar eller i skrivbok — reflektioner som ibland ocksa lyftes upp i exempel i
helklass. Didrefter delades eleverna in i grupper, samma vid varje tillfille, ddr de fick
diskutera fragor som projektgruppen hade tagit fram for att ge eleverna mojligheter
att utveckla en mangdimensionell etisk kompetens. Fragorna relaterade bade till den
aktuella texten och till frigor om gott och ont, ritt och fel bortom den aktuella tema-
tiken. Lektionerna avslutades med en gemensam atersamling dér olika perspektiv
som utvecklats ur de olika gruppernas diskussioner lyftes fram.

En central tanke i undervisningsupplédgget dr att eleverna ska fa mojlighet att i
motet med texten, de egna vidare reflektionerna, gruppkamraternas berittelser och
klasskamraternas slutsatser, vidga sitt eget sprak om etik kopplat till de aktuella valda
fragorna. Ddrigenom Okar ocksa elevernas formaga att tinka kring dessa fragor pa
ett etiskt nyanserat sitt, vilket 1 sin tur ocksa skapar fler handlingsalternativ. Under-
visningsmodellen 4r med andra ord direkt knuten till Mark B. Tappans sociokultu-
rella forstaelse av moralutveckling. Dir ses den etiska formagan som relaterad till
de sprakliga repertoarer individen har tillgang till och till de praktiker ddr hon dr
verksam (Tappan, 2010). Som ocksa Martha C Nussbaum (2008) har betonat ger
vidgade perspektivvunna genom skonlitteratur mojlighet till en utvecklad kénslighet
for andras beldgenhet samt en genom nya erfarenheter och fantasi utvecklad mojlig-
hetskunskap”. Som pa manga andra undervisningsomraden kan dock skonlitteratu-
rens bidrag forstas som ett erbjudande om etisk utveckling - inte en garanti (Persson,
2007), och dess eventuella bidrag ar inte alltid heller litt att finga.
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Utveckling pa individnivd — utmaningar med att mata etisk
formaga med for- och eftertest

I all undervisning sker utvirdering kontinuerligt. ”Hur fungerade den hir lektio-
nen?”; eller "Hur gar det f{6r mina elever, hur far jag dem alla att forsta?” ar fragor som
standigt dr ndrvarande i larares vardag, i reflektion 6ver det som hint och planering
tor det som ska komma.

I vart forskningsprojekt var vi forskare nidrvarande i skolklasserna under skolaret
da de nio etiklektionerna genomfordes. Vilyssnade, observerade och gjorde ljud-
inspelningar. Dessutom funderade vi tillsammans med ldrarna 6ver lektionerna i
gemensamma seminarier. FOr att utviardera undervisningen valde vi ocksa att gora ett
test — att testa eleverna individuellt i borjan och slutet av skolaret.

I utformningen av testet for arskurs 8 kom vi att “teranvinda” fem fragor om etik
fran Nationella provet i religionskunskap 2013 (3 st fran ak-6-provet och 2 st fran
ak-9-provet) samt tre fragor ur Skolverkets nationella utviarderingar (NU) fran 1992,
1995 och 2003. En uppgift vidareutvecklade vi fran den nationella utvirderingen
1998.

Givet valet av fragor arbetade vi sedan med att utveckla nya bedomningsanvis-
ningar. De tidigare anvisningarna fokuserade pa en resonerande, argumenterande
formaga, nagot som viitidigare forskning uppmirksammat och kritiserat (Sporre
2019a; Sporre 2019b). Utifran att etisk kompetens snarare kan forstas som mang-
dimensionell (se Osbeck et al., 2018; Sporre et al., 2020) ville vii enlighet med
projektets grundliggande intention forsoka se om utvecklingen av dessa formagor
kunde sparas genom vart test.

Vilket resultat fick vi da — och hur skulle det tolkas?

Sammanfattningsvis kunde vi inte statistiskt pavisa nagra tydliga och genomgaende
fordelar med en skonlitteraturbaserad etikundervisning med hjilp av de test och

de nyproducerade bedomningsanvisningar som vi anvinde i projektet. Elevernas
utveckling skiljde sig inte tydligt fran utvecklingen i de klasser dér eleverna arbetat
med sin ordinarie undervisning.

Resultaten forde oss in i en djupare reflektionsprocess 6ver vart forskningsprojekt
och utvirderingen av det, inte minst utifran att larare och elever tycktes ha upplevt
etikundervisningen som positiv och pekat pa gynnsamma effekter av den. Vi stillde
oss med andra ord fragor som:

+ Vardetkloktattanvinda gamla test-uppgifter?

« Borinterventioneriklasser ske mer koncentrerat, dvs. under kortare tid
om de ska utvirderas med test sa att paverkan fran andra tinkbara fak-
torer minskas?

 Nirskonlitterdra texter anvdnts i undervisning, behover test da utfor-
mas som “ligger ndra” de texter som studerats sd att fragor tar sin
utgangspunktijust sidana situationer?

o Ardet meningsfulltatt testa etikundervisning? Hur kan det i s fall ske?
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I den forstaelse vi genom arbetet utvecklade blev det centralt att se hur det aktuella
testarbetet beror tre storheter: a) en mdngdimensionell etisk kompetens; malet f6r
undervisningen och det som vi forsokte utvirdera; b) en skonlitteraturbaserad under-
visningsapproach; den undervisningsinsats som vi utformat, samt c) ett etzktest, med
“ateranvinda” test-uppgifter som vi upprepade vid tva tillfillen (med utmaningen
att det isig riskerar att minska elevernas motivation vid tillfille tva). For testens till-
torlitlighet dr det av yttersta vikt att dessa tre storheter ligger sd ndra varandra som
mojligt. I efterhand dr det, som sa ofta, lttare att se brister som mojligen foreligger
dn det dr pa forhand.

Vad vet vi dd om den skonlitteraturbaserade undervisningsmodellens bidrag till
enskilda elevers utveckling utifran testen? Vivet faktiskt inte sarskilt mycket om
det, eftersom de uteblivna eftekterna uppmarksammades parallellt med att vissa
grundliggande utmaningar i sjilva testen och testandet identifierades (Sporre et
al., 2023). Kan man ddrmed forsta den aktuella testningen som meningslos? Nej,
vi menar att till resultaten fran var studie hor svarigheterna i att testa — de specifika
svarigheter viidentifierat — som vi redovisar. Till exempel, &r test ldttare att konstru-
era om nagot endimensionellt ska mitas, som ldttare kan omsittas i siffror dn svar pa
etikfragor. Vidare dr interventioners utstrackthet 6ver tid och deras intensitet viktiga
att begrunda i detta ssmmanhang. Mot bakgrund av hur begrinsat det etikdidaktiska
tiltet dr, forefaller mycket vara vunnet med ndrmare internationell samverkan pa
omradet, nagot som i sin tur inte heller 4r okomplicerat (se t.ex. Peng, Benner etal.,
2021).

Elevers utveckling i relation till de genomforda grupp-
diskussionerna

Genom de diskussioner som genomfordes i grupp, i relation till de skonlitterdra
texter eleverna tog del av, fick de mgjlighet att vara aktiva och kreativa och pa sa vis
vidga sina moraliska diskurser. I likhet med hur Tappan beskriver att utveckling inom
moralens omrade gar till kan sdgas att gruppdiskussionerna kommer att fungera

som proximala utvecklingszoner. De unga vidgar varandras sprakliga repertoarer,
vilket har betydelse for att tinka och resonera etiskt kring de aktuella sporsmal som
uppmirksammas i undervisningen. Litteraturen gestaltar kontexter som pa samma
gang dr bekanta och frimmande - och 6ppnar pa sa sitt elevernas virldar.

For att se ndrmare pa de bidrag som gruppdiskussionerna gett har vi analyserat
128 gruppdiskussioner fran drskurs 5 och 8. Analysen visar hur samtalen tycktes bidra
till moralisk utveckling genom elevernas aktivitet. Betydelsefullt i sadana diskussio-
ner var bidrag fran elever med vidare etiska perspektiv eller med storre erfarenhet och
kunskap kring de situationer som diskussionerna handlade om. Dessa, i samman-
hangen mer kompetenta elever, kom 1 hog grad att bidra till de andra elevernas vid-
gade perspektivgenom hur de forde diskussionerna framat. Pa dessa sitt fungerade
alltsa gruppdiskussionerna som proximala utvecklingszoner.

I foljande utdrag ges ett konkret exempel pa hur en grupp elever i arskurs 8 utfors-
kar sin fOrstaelse avvad det innebdr att vara en god minniska genom att anvinda
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begreppen extrovert och introvert. Begreppen kommer fran den text de hort, som
ddarmed kommer att fungera sprakligt vidgande.

E4: En bra person? En bra person, som vi ndimnde tidigare, r att vara extro-
vert och introvert. Jag tror att en bra minniska dr ndgonstans mitt emellan.
Ar man for extrovert s blir det som att man kan skapa problem for d& pratar
man bara och pratar utan att tinka.

E2: Du kanske fortfarande dr en bra person om du...

E1:Ja, du kan vara en bra person dven om du ar introvert eller extrovert,
men du kanske...

E2: Dukan ha problem med det.
E1: Ja, du kanske inte vagar, dr du introvert kanske du inte vagar visa det.

E4: Ja, men jag tror att en extrovert, ja han eller hon kommer bara att prata
och sedan sdger han eller hon nagot irrelevant. Om jag dr extrovert och bara
slanger ut att din troja dr ful, och da blir du sarad, typ.

E1: Men da kan man vara en bra person genom att sdga att jag dr ledsen, jag
tankte inte innan jag pratade....

E4: Men huvudpoidngen maste vara att du dr bra inuti, att du forstar nir du
gOr ritt och nir du gor fel.

Episoden vicker forstas ocksa fragor om vilka ytterligare bidrag som kunnat fora
diskussionen vidare. Samtalet och dess fokuseringar forefaller hdnga ndra samman
med centrala etiska begrepp som lyhordhet, empati, drlighet, anger och forlatelse.
Som eleverna sjdlva uppmirksammade: Vad dr det som gor att du forstar nir du gor
ritt eller fel?

De medverkande ldararna om méjligheter och svdrigheter
med skonlitteratur i etikundervisningen

Som en del av projektet intervjuade vi ocksa de medverkande ldrarna. I dessa inter-
vjuer lyftes sdrskilt de mojligheter som ldrarna identifierade i arbetet med en skonlit-
teraturbaserad etikundervisning fram. Fragan dr med andra ord vilka de mojligheter
ar, som lararna sarskilt betonar?

Savil ldrare i arskurs § som arskurs 8 intervjuades och Nussbaums teoribildning,
som den framtradder i Upheavals of Thought. The Intelligence of Emotions (2001), anvin-
desvid analysen av dessa intervjuer. Hennes tankar om betydelsen av att drabbas
kidnslomassigt for att kunna gora etiska 6verviaganden var fruktbar och gick att knyta
till lekforskning (Pramling et al., 2019). I samband med analyserna av intervjuerna
sags detta att engageras kinslomdssigt som en tankelek som inbegriper tankar bade
om hur nagot dr och skulle kunna vara vid lasningen av skonlitteratur. Det ldrarna gav
uttryck fOr i intervjuerna var ett brobyggande, da de forbinder tankar om hur nagot ar
(i skonlitteraturen) med hur nagot skulle kunna vara (utifran olika etiska perspektiv).
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Genom ldrarintervjuerna framgar det att lisning av skonlitteratur mojliggor
konkretion for eleverna, det vill sdga att de kan forhalla sig till situationer och
omstindigheter som annars hade framstatt som abstrakta for dem. En avldrarna
uttrycker detta som att broar skapas mellan det ldsta och elevernas egna erfaren-
heter. Vidare menar ldrarna att lisning av skonlitteratur 6vertygar om att sadant
som eleverna ldser om skulle kunna intréffa eller uppfattas pa de sétt som skildras i
skonlitteraturen. Emotionellt engagemang leder da till att elever kan vixla mellan
attvara ’ndra” en situation/karaktarer och ha distans till det som texterna berattar
om. Lirarna uttrycker ocksa att det 4r mojligheterna till identifikation som gor att
eleverna kan se samband mellan det ldsta och omvirlden. Det dr elevernas kinslo-
missiga engagemang i samband med litteraturldsningen som far dem att tinka (jfr
Nussbaum, 2001). Bearbetad lisning, som i projektet, ger dessutom eleverna maojlig-
het till 6vning i att tinka hypotetiskt och utveckla vilgrundade argument, enligt
ldrarna.

Vad kan man som ldrare gora for att underlatta arbetet med
skonlitteratur?

Under det ldsar som arbetet med den skonlitteraturbaserade etikundervisningen
pagick genomfordes aterkommande seminarier ldrarna emellan, som ocksa fors-
karna deltog i. Syftet var att sdrskilt uppmarksamma ldrarnas insikter under arbetets
gang. Under samtalen uppmirksammades sérskilt den valda skonlitteraturen, den
planerade och genomférda undervisningen, samt eleverna och klassrumsklima-

tet. Inte sdllan kom samtalen att fokusera vad som kan vara viktigt att som ldrare
uppmairksamma for att undervisningen ska bli sa bra som maojligt.

Nir det giller litteraturen omnamndes sirskilt valet av texter, vikten av att eleverna
far mota konkreta minniskor med livsdden som mojliggor savil igenkdnning som
vidgning av elevernas perspektiv. Vil vald litteratur innebar alltsa bland annat att ele-
verna far méta personer och skeenden som de annars inte skulle fatt ta del av.

I undervisningen kravs att lararen har en formaga att inse och klargora vad som kan
vara oklart. Till exempel kan ldraren behova lyfta fram den historiska kontext som
berittelsen dr inplacerad i och forklara skeenden som kan vara centrala for vidare
forstaelse eller for att undvika att eleverna i onodan fastnar pa oklarheter. I semi-
narierna och samtalen deltagarna emellan kommer denna didaktiska handling att
bendmnas “krattande” nagot som ldrarna alltsa ser som centralt i arbetet med den
skonlitteraturbaserade etikundervisningen. Miark vil hur dessa seminarier alltsa
kommer att fungera didaktiskt begreppsutvecklande. Vidare beskriver lirarna hur
textldsningen blivit till savil en gemensam fin upplevelse i stunden som till virde-
fulla gemensamma referenser som man atervinder till ocksa langt senare i undervis-
ningen. Tre utmaningar i undervisningen kan dock identifieras som man som ldrare
behover vara vaksam pa. Det giller for det forsta den knappa tiden f6r varje lektion
med sa mycket viktigt innehall, for det andra att elever kan ha svarigheter med att
1 helklass sammanfatta gruppdiskussioner och for det tredje att det ar ldtt att som
ldrare bli for normativi relation till de etiska fragor som uppmirksammas genom
litteratur och diskussioner.
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Vad giller eleverna och klassrumsklimatet menar lararna att vissa elever tvekar att
uttrycka sina tankar, savil i gruppdiskussioner som i helklass. Lirarna menar att
detta understryker behovet av att bidra till ett frimodigt och diskussionsbeniget
klassrum, dér eleverna ser sig som varandras resurser och formar ta del av dessa
erbjudanden om vidgade virldar.

Vidare etikdidaktiskt forsknings- och utvecklingsarbete

I samma anda som vi inledde denna artikel vill vi avsluta med att peka pa vikten av
att unga med hjilp av skolans etikundervisning far mojligheter att vidga sina pers-
pektiv och skirpa den etiska blicken och rosten. Det adr av betydelse for var och en av
vara elever, i deras liv, idag och imorgon, men ocksa for det samhille vi tillsammans
bygger. I EthiCo II har vi tillsammans med larare planerat och undersokt i vilken
utstriackning och under vilka forutsittningar en skonlitteraturbaserad etikundervis-
ning kan utveckla ungas etiska formaga samt vilka svarigheter som kan identifieras.

Vihar ocksa velat visa pa de utmaningar som ligger i att finna goda grunder for att
kunna pavisa en utveckling av etisk formaga. Den identifierade svarigheten, och de
lardomar vi dragit, gor oss emellertid inte mindre forvissade om att malsattningen dr
riktig. Inom etik, liksom inom andra kunskapsomraden, behover skolan en undervis-
ning som pa vetenskaplig grund kan sdgas bidra till ungas lirande och vixt. Utifran
vart arbete och de utfall vi studerat har vi gemensamt diskuterat mojliga vidare viagar
framat, hur en skonlitteraturbaserad etikundervisning skulle kunna vidareutvecklas
tor att vidga elevernas perspektiv ytterligare. Vi har i detta sammanhang ocksa disku-
terat styrkan i de forskningsmetodiska grepp dar det smaskaliga aterupprepandet,
provandet och utvecklande arbetet dr en del av sjidlva processen (Sporre et al., 2022).
Kanske adr det ocksa sa att man skulle kunna komma ldngre genom att parallellt med
den vidgning av moraliska diskurser som sker genom elevernas moten med texten,
med gruppkamraters och klasskamraters berittelser, arbeta mera medvetet med klar-
gorande av vilken miniminiva av foretrddda diskurser och begrepp som under varje
temaomrade bor sikerstillas. De unga maste fa mojlighet att utveckla de diskurser
som dr centrala i deras eget vardagliga liv, men de maste ocksa fa hjdlp av ldrare att
rikta sin blick i de samhilleliga och globala riktningar som de mojligen inte dnnu haft
anledning att uppmarksamma (Osbeck et al., 2023).

Vidare finns inom etiken en grundlidggande och alltjimt fortgaende diskussion
om relationen mellan situationell och universell etik. Kanske dr det sa att en skon-
litteraturbaserad etikundervisning tenderar att gynna utveckling av en fallbaserad,
situationell etikkunskap, som inte sjdlvklart kan generaliseras och 6verforas till
andra sammanhang. En skonlitteraturbaserad etikundervisningsansats skulle
kanske med fordel kunna kompletteras med en mer begreppsligt och metaperspek-
tiv-orienterad undervisning. I vilken utstrackning och under vilka forutséttningar
en skirpt etisk blick och rost i ett sammanhang ocksa utgor en resurs i ett annat
sammanhang dr spannande och viktig fraga for fortsatt etikdidaktisk forskning,
som ett EthiCo III-projekt.
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Appendix

Beskrivning av vilken litteratur som anvints i relation till vilket tema, uppmark-
sammats ur etiskt perspektiv. Texterna som har anvints vid de nio lektionerna har
varit utdrag ur de omnidmnda verken.

Lektion/tema |Utdragur skon- Lektion/tema Utdrag ur skon-

ak s litteratur ak § ak 8 litteratur ak 8

| - mioration En 6 havet 1—utbildning och  Bortom mammas gata
5 Annika Thor framtid Alexandra Pascalido

Mitt klimatkatastrofala

2-relationer  GeorgeAlexGino 2 -klimatet liv
Saci Lloyd
3—utbildning  Risulven, Risulven " mieration Alltid flykting
och framtid Nina Ivarsson g 5 Monica Zak
Kometen kommer
Wlimatet Tove Jansson _ mieration Om det var krig i Norden
4 Tal ill FN 4-mig Janne Teller
Greta Thunberg
Det eviga regnets dag
5- utblldr%mg En annan Albin s~ Iimatet Rfly Bra!‘dbu.ry .
och framtid Johan Unenge For lat for klimat (dikt)
Hedvig Ljungar
6 —relationer  Slottet av is 6 —utbildning och  Svenhammeds journaler
Janina Kastevik framtid Zulmir Becevic
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Vokabuldrkunskap, digitalt sjalvfortroende
och effektiv s6kning online

Marie Nordlund, Lulea tekniska universitet

Projektet 21 arhundradets laskompetenser for 21
arhundradets Sverige

Da engelska dr det dominerande spraket pa internet maste de flesta utbildningssys-
tem runt om i virlden forbereda sina elever pa att utfora informationssokning pa ett
fraimmande sprak. Projektet som presenteras i den hir texten har dirfor haft som
huvudsakligt syfte att undersoka elevers utvecklande av metakognitiva kompetenser
ionlineldsning och -s6kning pa engelska. I dessa kompetenser ingdr att kunna forsta
och forbittra sina strategier for att soka information online, tilldgna sig fler strate-
gier for att kidnna igen och forsta texter med olika svarighetsgrad, identifiera bias

och utveckla forstaelse for att olika texttyper foljer sina egna konventioner avseende
sprakligt register och stilnivder. For att kunna besvara syftet har en midngd olika typer
avdata samlats in:

« vokabulirtester

+ eleversattityd till onlineldsning /-sokning och skattning av sin egen
onlinefGrmaga

+ texter skrivnaavelever baserade pa information inhdmtad vid
onlinesokningar

« videoinspelningar fran engelskklassrum

« inspelningaravelevers skirmar nir de soker online under
engelsklektioner

 sakallade stimulated recall med elever, detvill sdga intervjuer ddr forskare
ochelever tillsammans tittade igenom skidrminspelningarna och analy-
serade elevernas sokmonster och sokstrategier

+ fokusgruppdiskussioner med deltagande ldrare

« filtanteckningar fran klassrumsbesoken

Datainsamlingen pagick fran hostterminen 2019 till och med hostterminen 2021.
Utover sjdlva forskargruppen (tva forskare och en gymnasieldrare) deltog totalt tio
engelskldrare (tva pa hogstadiet och atta pa gymnasiet) med sina klasser (samman-
lagt cirka 330 eleveri 20 klasser fran grundskolans r 8 till gymnasiets Engelska 7).
Tva av gymnasieldrarna deltog kontinuerligt under hela datainsamlingen, medan
ovriga larare endast deltog en termin vardera.

Bakgrund — vad vi redan vet

Mainga ungdomar i Sverige, dock inte alla, exponeras i hog grad for engelska pa
sin fritid. Statens Medierad (2019) rapporterar att mer dn 80 procent av svenska
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9-18-dringar har tillgdng till datorer, smartphones eller liknande och tillbringar
mycket tid online varje dag. De surfar, deltar pa olika sociala mediaplattformer, spe-
lar interaktiva dataspel, lyssnar pa musik och ser pa film. Manga av dessa aktiviteter
sker pa engelska. Ungdomarna har dirmed stora mojligheter att utveckla sin kom-
petens i engelska, men ocksa sina digitala fardigheter. Internationella sprakstudien
(Skolverket, 2012), vilken genomfordes i fjorton EU-ldnder, visade ocksa mycket
riktigt att svenska 14-15-aringar har mycket hog lds- och horforstaelse pa engelska.
De presterade emellertid inte lika bra med avseende pa skriftlig produktion, dven
om de fortfarande lag 6ver EU-genomsnittet. Eftersom dagens ungdomar har vuxit
upp med och anvint sig av den digitala teknologin i stort sett i hela sina liv finns det
en allmint vedertagen “sanning” att de dirmed helt naturligt 4r mycket bra pa allt
som har med internet, datorer och digital teknologi att géra. De uppfattas som digital
natives (Prensky, 2001), till skillnad fran tidigare generationer, och anses dirmed ha
torviarvat nédvandiga digitala kunskaper pa samma sitt som de forvirvat sitt forsta-
sprak: utan storre anstrangning och bara genom att anvianda tekniken.

Det har emellertid visat sig att detta inte stimmer. Att formulera effektiva sokter-
mer och forsta den information som hittas kriver savil goda vokabuldrkunskaper
som god kinnedom om soktekniker. Jimforelser mellan elever i grundskolans ak
1 och gymnasieelever visar dock att det inte finns nagra storre skillnader i hur de
skriver sina soktermer nar de letar efter information online (Skolvirlden, 2014.).
Internationella studier har visat samma sak och en slutsats ar att “[dJigital natives are
not digital experts: Young people do not develop sophisticated digital skills just by
growing up using digital devices” (IEA, 2019, 5.7). Detta bekriftades av de larare som
deltog ivart projekt. De kommenterade att eleverna dr helt uppdaterade vad giller
de senaste apparna och dr mycket bra pa att anvinda olika filter, men saknar kunskap
inom manga andra omraden vad giller digital teknologi. For att utveckla mer avance-
rade digitala formagor krivs explicit undervisning, vilket dr ett underliggande motiv
till vart projekt som helhet. I f6ljande avsnitt beskrivs i korthet projektets tva forsta
delstudier ddar sambandet mellan elevers vokabuldrkunskap, deras sokningar online
pa engelska och deras attityder till sokning online samt skattning av sin egen online-
formaga studerats.

Elevers vokabular

I delstudie 1 (Nordlund et al., 2023) undersokte vi elevers formaga att hitta infor-
mationstexter online av ldmplig svarighetsgrad. Detta gjordes genom en jimforelse
mellan elevers resultat pa ett receptivt (dvs. att forstd ord som man hor eller ldser)
vokabuldrtest och den lexikala nivan pa de texter de ldste pa nitet samt deras egen
textproduktion. I denna delstudie ingar data fran 55 elever fran gymnasiets Engelska
5=7

Vokabulirtestet visade en stor spridning mellan eleverna vad avser deras
beriknade receptiva ordforrad: frin 2 700 upp till 11 200 ord. Aven inom en och
samma klass kunde resultatet variera ganska kraftigt. Detta kom inte som nagon
overraskning for forskargruppens medlemmar eftersom vara erfarenheter som
sprakldrare redan visat detta. Kunskapsnivaerna mellan elever pa olika program
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ochiolika klasser kommer alltid att variera. Ocksad inom en och samma klass maste
larare rakna med att elevernas kunskaper skiljer sig at. En orsak — men absolut inte
den enda - till detta kan vara hur mycket engelska som eleverna moter och anviander
sig av pa sin fritid. Vi har inte fragat vara informanter om detta, men manga studier
(inte minst i Sverige; se Sundqvist [2009] for en tidig studie) har visat att just den sa
kallade extramurala engelskan, fritidsengelskan, har stor betydelse for utvecklandet
av sprakkunskaper, i synnerhet vad giller vokabuldren. Berdkningar har visat att en
person med ett ordforrad om de cirka 3 coo mest frekvent forekommande orden bor
kunna ldsa en allmént hallen text pa engelska relativt obehindrat, vilket innebér att
ocksa den eleviden hir studien som hade ldgst receptivt ordforrad borde kunna ldsa
texter med relativt god forstaelse.

Texter eleverna laste respektive producerade

I delstudie 1 analyserades ocksa svarighetsnivan i de texter som eleverna ldste
online, och sedan ocksa anvinde sig av som killor f6r den egna textproduktionen.
Analysen visade att alla texter uppvisade liknande svarighetsgrad (de 3 coo-7 ocoo
mest frekventa orden stod for 98 % av texterna) oberoende av texttyp. Omfattningen
av elevernas eget ordforrad gjorde heller ingen skillnad; alla elever laste texter pa
ungefir samma svarighetsniva.

Nir vi ddrefter analyserade de texter som eleverna sjidlva producerade kunde vi
heller inte se att elevernas vokabuldrstorlek resulterade i nagra storre skillnader,
eftersom alla elever anvinde sig av ett relativt grundliggande ordforrad i sin text-
produktion (de 3 000-5 000 mest frekventa orden stod for 98 % av texterna). Skulle
eleverna mojligen ha kunnat leta upp svarare texter och pa sa vis kanske mota ord
som inte forekommer lika ofta och i forlingningen ddrmed 6ka sitt ordforrad ytter-
ligare? Eller dr det sa att de “nodjer sig” med texter som de litt forstar? Det kan vi inte
svara pa, men vart att komma ihag dr att det oundvikligen dr sa att for manga texter
pa engelska racker det med de 3 0oo mest frekventa orden for att kommunicera ett
budskap. Det dr ndr mer precision i uttryckssittet 4r nodvindigt som ocksa de ord,
termer och begrepp som inte patriftas lika ofta i texter kommer till anvindning.

Elevernas egna texter speglar emellertid ett produktivt ordfrrad (dvs, de ord ele-
verna utan svarighet sjilva kan anvinda nir de skriver eller talar) medan vokabular-
testet undersokte deras receptiva vokabular, vilken alltid dr hogre. Vi forstar mer av
vad vildser eller hor dn vad vi sjdlva kan uttrycka i tal eller skrift. Resultaten antyder
emellertid att det faktiskt kan vara sa att manga elever tar det sdkra fore det osdkra,
att de inte riktigt utmanar sig sjalva att skriva texter pa en nagot hogre niva. Denna
slutsats dr extra relevant da det inte var nagon egentlig vokabuldrmaissig skillnad vad
avser svarighetsniva pa texter skrivna av elever i Engelska 5 jimfort med dem i Engel-
ska7.

Anledningen kan dock ocksa vara att eleverna inte &r fullt medvetna om sina
“begransningar”, att det faktiskt behovs ett mer explicit fokus i klassrummet pa ords
relativa virde och hur en text kan ges en mer avancerad sprakdrikt dven med relativt
sma medel. Detta kan till exempel goras med olika slags satsadverbial for att visa hur
delar av texten relaterar till varandra. Ytterligare en anledning kan vara att skrivning-
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arna i gymnasiets kursplaner for engelska (Skolverket, 2022) d4r mycket vagt hallna
vad avser vokabulidr. Dessutom ger savil engelskldrare som liromedelsproducenter
uttryck for uppfattningen att vokabuldrinldrning sker automatiskt (Bergstrom et
al., 2022,2023). Detta kan leda till ett bristande fokus pa progression fran en kurs
till ndsta, men ocksa till att larare inte specifikt undervisar vokabulir trots att detta
behovs om elever ska kunna utveckla férdjupad ordkunskap.

Elevers onlinesdkningar

I delstudie 2 (Kokkola & Nordlund, 2023) undersokte vi hur eleverna skattade den
egna formagan att navigera pa natet samt hur de faktiskt gar till viga vid online-
sokningar. I denna delstudie ingar data fran 47 elever fran hogstadiets arskurs 8 till
gymnasiets Engelska 6.

For elevernas skattning av den egna formagan anvindes en enkit som miter atti-
tyder i relation till sex olika aspekter av onlineanvindning. Pd en 4-gradig skala fick
eleverna ta stillning till totalt 71 pastaenden (uppdelade pa tva enkiter for att undvika
attde ledsnade) om hur (o)sikra de kinde sig vad giller huruvida de kan klara av olika
moment av onlinesokning/-ldsning. Nagra exempel pa pastaenden som eleverna fick
torhalla sig till dr:

« Jag[instimmerintealls—instimmerildggrad - instimmerihoggrad -
instimmer helt] med att jag kan anvinda funktionsknappar foratt vixla
fram och tillbaka mellan sidor.

+ Jag[instimmerintealls-instimmerilaggrad - instimmerihoggrad
—instimmer helt] med attjagidetlingsta forsoker att undvika att
anvindainternet.

+ Jag[instimmerintealls-instimmerilaggrad - instimmerihoggrad -
instaimmer helt]med att jag kan ldra mig manga nya saker nir jag soker
information pd internet.

« Jagir[intealls sdker - ganska osiker — ganska siker — mycket saker] pa
attjag kan avgora om informationen pa en webbsida dr tillforlitlig och
trovardig.

Oavsett vokabuldrstorlek uppvisade eleverna en hog skattning av sina onlineférma-
gor vad avser att navigera pa webben, stilla fragor, hitta och forsta information och
savidare. Men finns det ndgon grund for detta sjilvfortroende? Vad dr det egentligen
som de kan? For att undersoka vad eleverna verkligen gor nir de soker online inklu-
derar datamaterialet f6r delstudie 2 ocksa skdrminspelningar av elevernas onlinesok-
ningar samt elevintervjuer via stimulated recall (se ovan for forklaring) med arton av
eleverna.

Skarminspelningarna och de intervjuer som gjordes med eleverna visar att de
flesta egentligen bara behdrskar den mest basala sokfunktionen: att skriva in sin
fraga direkt 1 Googles sokruta. Fa elever sade sig ha kunskap om de mer avancerade
sokmoijligheter som finns att tillga, men dven de elever som hade fatt specifik under-
visning om dessa visade sig vara mycket motvilliga till att anvinda nagot annat dn
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sokrutan med motiveringen Jag gor alltid sa”. Detta gillde i synnerhet for elever
1arskurs 9 och pa gymnasiet. Det var ocksa manga av de intervjuade eleverna som
antingen klickade pa den forsta link som kom upp i trafflistan eller helt sSlumpmis-
sigt klickade pa en lank for att ”den sag bra ut”. Manga visste heller inte hur de med
Ctrl+f latt kan soka efter till exempel specifika ord i en ldngre text i stdllet for att
behova ldsa igenom hela.

Nir det giller formulerandet av effektiva soktermer gav vara informanter inga
indikationer pa att de ger det nagon djupare eftertanke. Ofta accepterar de Googles
torslag pa fragor for “da har ju ndn annan redan fragat det och da kan man fa bra svar™.
De funderar heller inte pa vad for slags killa som skulle kunna ge dem de bdsta svaren
pa deras fragestillningar eller hur en kéllas trovardighet kan avgoras. Sammanfatt-
ningsvis kan konstateras att eleverna, trots sitt goda sjalvfortroende, egentligen dr
ganska naiva sett ur en digital synvinkel och darfor i behov av mer explicit undervis-
ning och stottning for att utveckla och effektivisera sina onlinesokningar.

De slutsatser som vi har kunnat dra av dessa tva delstudier dr naturligtvis inte
generaliserbara till en storre population da antalet informanter varit relativt lagt,
men vivill hdvda att den ekologiska validiteten trots detta dr hog da studierna genom-
forts i autentiska klassrumskontexter. Tidigare studier inriktade pa monster och
strategier vid onlinesokning har genomforts med informanter som har engelska som
sitt forstasprak och som dessutom bara haft tillgang till en begriansad version av inter-
net. Elevernaivart projekt har inte engelska som sitt forstasprak, de har fatt gora
vanligt forekommande skoluppgifter — uppgifterna har alltsa inte skapats av forskar-
gruppen utan av de deltagande ldrarna specifikt for respektive elevgrupp — och de har
haft mojlighet att utan begriansningar anvinda sig av internets fulla potential. Det dr
darfor mycket troligt att de sokbeteenden som vara informanter uppvisade faktiskt
ocksa forekommer 1 hog utstriackning i andra, liknande elevgrupper.

Slutord

Aven om davarande kommunikationsminister Ines Uusmann faktiskt aldrig pastod
att Internet dr en fluga” var det nog inte manga som 1996 kunde forestilla sig

den digitala revolution vi sedan dess har upplevt. I dagens samhille behévs goda
kunskaper i engelska, men dven hog digital kompetens, och vara ungdomar ar inte
digital natives dven om de anvint sig av digitala verktyg i hela sitt liv. De behover
undervisas om detta och att ge dem ytterligare verktyg for mer effektivanvindning
avinternet dr av yttersta vikt. Det dr darfor nagot som behover ytterligare fokus i
klassrummet, men det faller givetvis inte enbart inom engelskldrares ansvarsomrade
utan dr nagot som lidrare i de flesta damnen behover planera for. Med tanke pa hur
mycket information pa nitet som finns pa engelska — 60 procent av all information dr
pa engelska och mindre dn 1 procent dr pa svenska (w3techs, 2022) - dr det emellertid
extra viktigt ocksa for engelsklarare att arbeta med denna fraga.

Forutom bristande kunskaper om effektiva sokstrategier framkom faktiskt
ytterligare en faktor i intervjuerna som kan ha paverkat elevernas sokbeteende: deras
engagemang infor den uppgift de alagts av sina ldrare. Inte alla elever, men fler 4n
vad som vore onskvirt, uttryckte ett svalt intresse for uppgiften, att den inte var ’pa
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riktigt” och att de darfor inte behovde anstrianga sig sa mycket for att, till exempel,
kontrollera killors trovirdighet. En elev sa: ’Om jag letar efter information som jag
verkligen behover veta, som ar pa riktigt, da skulle jag sjalvklart kolla upp allt.” Att
elever inte upplever skoluppgifter som relevanta och darmed virda lite mer anstring-
ning 4n en minimal arbetsinsats dr ytterst oroande, men det ér ett problem som legat
utanfor fokus for detta projekt.
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Att undervisa for att forbattra elevers kritiska
tiankande i samhallskunskap

Kristoffer Larsson och Klas Andersson, Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession, Goteborgs universitet

Inledning

I det svenska utbildningsystemet finns det ett tydligt uppdrag att utveckla elever och
studenter till kritiskt tinkande individer. Det ses som centralt f6r den egna perso-
nens sjalvforverkligande men ocksa som en forutsittning for att starka och forbattra
demokratin. I denna artikel redogors kort for ett forskningsprojekt som haft for
avsikt att utveckla och testa undervisning for att stirka elevers kritiska tinkande.
Artikeln inleds med en 6vergripande beskrivning av projektet. Primirt fokuserar
artikeln emellertid pa ett konkret exempel pa hur undervisning kan designas for att
stdrka elevers kritiska tinkande. Artikeln riktar sig frimst till verksamma ldrare som
vill fa inspiration till att utveckla sin undervisning pa vetenskaplig grund.

Projektet handlade om att prova undervisning for att utveckla elevers kritiska
tankande i samhillskunskap och finansierades av Skolforskningsinstitutet (dnr.
2018-00016). Projektet genomfordes av forskarna Kristoffer Larsson och Klas
Andersson i samarbete med en vistsvensk hogstadieskola. Fran skolans sida deltog
tem samhillskunskapslidrare och 91 elever i arskurs 9. Undervisningen riktade sig
mot en aspekt av kritiskt tinkande — formagan att byta perspektiv i samhallsfragor.
Undervisningen designades utifran uppgifter och elevsvar fran det nationella provet i
sambhillskunskap. Tre uppgifter och ett tvirsnitt av 600 nationellt insamlade elevsvar
pa vardera uppgift anvindes. Uppgifterna handlade om rostrittsalder, folkomrost-
ningar respektive [oneskillnader och var av typen essduppgifter dir eleverna skriver
fritextsvar och ombeds resonera om temat for uppgiften. Uppgifterna var sirskilt
designade for att mojliggora for eleverna att visa pa formagan att byta perspektiv
relativt det innehall som uppgifterna behandlade.

Med utgangspunkt i uppgifterna togs tva olika undervisningsuppligg sedan fram
som provades av lararna och eleverna. Det ena upplidgget var variationsteoretiskt
och ldrarna och eleverna arbetade med uppgifterna utifran variationsteoretiska
principer. Det andra uppldgget var ”business as usual” och ldrarna och eleverna
arbetade med uppgifternaien anda av att forbereda eleverna for ett nationellt provi
samhillskunskap.

De tva undervisningsupplidggen provades under tva pa varandra foljande dagar i
en lektionsserie pa tio lektioner. Dag ett genomfordes sex lektioner. Dag tva genom-
fordes fyra lektioner. Tva av lararna hade fatt utbildning i variationsteoretisk under-
visning och genomforde det uppldgget. De tre 6vriga lararna hade fatt material och
instruktioner kring “business as usual”-uppligget och genomforde det. Lararnai
de bada grupperna hade ombetts att inte tala med varandra infor att de tva upplag-
gen skulle provas. De 91 eleverna som deltog hade lottats till fem temporara klasser
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som skulle gilla under de tio lektionerna. Elevernas formaga att byta perspektiv
testades i ett fortest (lektion ett) och ett eftertest (lektion tio). I bade for- och efter-
test ingick uppgiften om rostrittsalder. I eftertestet ingick dven tva essauppgifter

om andra samhillsfragor, fotboja respektive framtidsval, som inte varit en del av
undervisningen. Ocksa dessa uppgifter hade hamtats fran det nationella provet i
samhillskunskap och var sérskilt designade for att mojliggora for eleverna att visa sin
tormaga att byta perspektiv i relation till dessa tva innehall.

Nir resultaten fran for- och eftertesten jamfordes mellan de bada undervisnings-
uppldggen, visade det pa att de elever som fick den variationsteoretiska undervis-
ningen blev signifikant béttre pa att byta perspektiv. Detta bade i forhallande till
uppgiften om rostrittsalder och de bada nya uppgifterna om fotboja och framtidsval.
Det senare visar pa vad som i vetenskapliga sammanhang kallas transfer. Enkelt
uttryckt, att effekten av det undervisningen behandlar stricker sig utanfor det
innehall som behandlats i undervisningen.

Undervisisning om perspektivbyte utifran variations-
teoretiska principer

Den undervisning som genomfordes enligt variationsteoretiska principer visade
sig alltsa ge signifikant bittre resultat dn ”business as usual”’-undervisningen med
avseende pa elevernas formaga att byta perspektiv. Lat oss darfor titta pa hur denna
undervisning i grova drag var upplagd.

Variationsteorin siger att grunden for all undervisning ar att vi utgdr fran vad
eleverna kan. For att ldra elever i arskurs 9 att byta mellan olika perspektiv i samhills-
tragor behovde vi foljaktligen borja med att ta reda pa hur elever i arskurs 9 byter
perspektivi relation till olika samhallsfragor. For att gora detta anvinde vi de tre
uppgifterna om rostrittsalder, folkomrostningar och 16neskillnader fran det natio-
nella provet i samhillskunskap och de nationellt insamlade elevsvaren som nimndes
ovan. Genom att analysera elevsvaren pa uppgifterna kunde vi fa en bild av hur elever
iarskurs 9 byter perspektiv i relation till de tre samhallsfragorna som uppgifterna
behandlar. Vi anvinde sedan detta i lektionsupplidgget for de klasser som i var studie
fick den variationsteoretiska undervisningen.

Variationsteorin bygger pa systematiserad variation kring det vi vill att eleverna
ska ldra sig. Enligt variationsteorin ska eleverna forst mota en variation i det som det
dr tdnkt att de ska ldra sig medan instansen eller fallet dir variationen presenteras
halls konstant. I vart uppldgg innebar det att lirarna med hjilp av elevsvar fran den
nationella insamlingen introducerade variation i perspektivbyte i relation till uppgif-
ten om rostrattsalder. Vi ska stanna upp och titta mer i detalj pa detta utifran vad som
visas i tabell 1. Tabellen dr en bearbetning av en del av det bildspel lirarna anvinde
iundervisningen. I uppgiften som genererat elevsvaren i tabell 1 hade eleverna
ombetts att resonera om varfor rostrittsaldern i Sverige dr 18 ar och inte 16 eller 21.
Tabellen visar exempel pa elevsvar som skiljer sig at i antalet perspektivbyten. Svaret
1kolumn A ger inte uttryck for nagot perspektivbyte. Hela resonemanget i svaret
gOrs utifran ett 18-arsperspektiv. Svaret i kolumn B visar pa ett perspektivbyte. I detta
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sammanhang mellan att resonera forst utifran ett 18-arsperspektiv (vanlig stil) till att
sedan skifta till att resonera utifran ett 16-arsperspektiv (fet stil). Svaret i kolumn C
visar pa tva perspektivbyten. Hir fors forst ett resonemang utifran ett 18-arsperspek-
tiv (vanlig stil), sedan skiftar svaret till ett 16-arsperspektiv (fet stil) for att slutligen
skifta till ett 21-arsperspektiv (kursiv stil). Svaret i kolumn D visar avslutningsvis pa
tre perspektivbyten. I detta svar fors inledningsvis ett resonemang fran ett 18-arsper-
spektiv (vanlig stil), sedan skiftar svaret till att resonera utifran ett 16-arsperspektiv
(fet stil) for att ddrefter ater skifta till att fora ett resonemang fran ett 21-arsperspektiv
(kursiv stil). Svaret innehaller dessutom ett tredje perspektivbyte som handlar om
representativitet (understruket), det vill sdga vikten av att de som paverkas och blir
styrda av politiska beslut ocksa ska ha foretrddare som representerar dem i de valda
forsamlingarna.

I undervisningen for elever som fick den variationsteoretiska undervisningen
jobbade ldrarna initialt ingaende med att tydliggora distinktionerna mellan svaren
itabell 11itermer av antalet perspektivbyten. Detta f6ljdes sedan av andra typer av
ovningar for att befdsta larandet. Bland annat jobbade eleverna tva och tva med att
kategorisera (andra) elevsvar pa rostrittsfragan utifran antalet perspektivbyten. Ele-
vernas kategoriseringar diskuterades sedan i helklass under lirarnas ledning.

Tabell 1.
A. Noll per- B. Ett C.Tva D.Tre
spektivbyten  perspektivbyte perspektivbyten perspektivbyten
For ndr man Forattnirman | Rostrittsaldern 18 ar | 18, dd 4r man myndig
dr 18 far man blir18 arsablir | passarbraeftersom | och mogen och far kora
borjar gillasom | man myndig man blir myndigndr | bil och massa annat sa
vuxen, manhar | och forvintas man fyller 18, man da bor man fa rosta.
enmogen hjirna |tahand omsig | betraktas helt enkelt
som kan fatta bra | sjilv. som vuxen. Men 16 funkar, fast det
beslut. ar nog for ungt for de
Jagtyckerinte |16-aringar diremot |flesta. Man vetinget
dom ska sdnka | har inte studerat om partier.
rostriattsaldern | klart helt och man
till 16 ar. Man | dr inte helt mogen 21 tror jag dr for sent. Man
inte vet sd for att ta det extremt | dr vuxen och betalar skatt
mycket om alla | stora beslutet. om man jobbar. Bidrar.
partier och att
man inte dr 21 dr dr lite for sent Ocb det blir for fa av folket
myndig. for man dar en del av som fdr vara med och
samhdllet med studier | bestdmma och pdverka
pd hogskola, jobb och sambhdllet om det dir sd sent.
kanske familj.

Tabellen visar exempel pé elevsvar for uppgiften om rostrittsalder. Elevsvaren skiljer sig 4t i termer av
antalet perspektivbyten (0-3). Elevsvaren i tabellen bygger pd autentiska elevsvar som har bearbetats

tor att tydliggora principen for undervisningen.
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Som ndamnts bygger variationsteorin pad systematiserad variation kring det eleverna
ska ldra sig. Den fOrsta typen av variation som beskrivits ovan ska ddrfor fljas aven
andra typ avvariation. I denna andra typ av variation ska det som vi vill att eleverna
ska ldra sig hallas konstant medan instanserna eller fallen varieras. I vart uppldgg
innebar det att ldrarna introducerade elevsvar som visar pa perspektivbyten ocksa
fran uppgifterna om folkomrostning och I6neskillnader. Vi ska dven hir stanna upp
och titta mer i detalj pa hur detta gjordes utifran vad som visas i tabell 2 och 3. Bada
tabellerna dr bearbetningar av de bildspel ldrarna anvinde i undervisningen. I de tva
uppgifterna som genererat de nya elevsvaren som presenteras i tabell 2 och 3 hade
eleverna ombetts att resonera om for- och nackdelar med folkomrostningar respek-
tive om orsaken till I16neskillnader baserat pa bland annat kon.

Om vi nu tittar ndrmare pa tabell 2 ser vi hur svar utan perspektivbyten kon-
stanthalls medan uppgifterna varieras. I kolumn A ser vi aterigen svaret med noll
perspektivbyten fran rostrittsaldersuppgiften. I kolumn B ser vi ett svar fran
folkomrostningsuppgiften med noll perspektivbyten. Svaret resonerar enbart utifran
regeringens och riskdagens perspektiv nir det giller om varfor det kan vara lampligt
med en folkomrostning. I kolumnen C slutligen ser vi ett svar fran loneskillnaders-
uppgiften. Svaret resonerar enbart utifran mannens perspektiv nir det géller fragan
om loneskillnader. I vart uppldgg arbetade lararna hdr med att ingdende visa for
eleverna hur noll perspektivbyten kan se ut i relation till de tre olika uppgifterna. Det
handlade alltsa om att visa att noll perspektivbyten kan upptrida i relation till olika
sambhillsfragor.

Tabell 2.

A. Rostrittsalder B. Folkomrostning C. Loneskillnader

Noll Forndrmanidri8 | Enfolkomrostningkange | Min tjanar mycket.
NS0 0ol far man borjar gilla | riksdagen och regeringen | De gor jobb ddr man

N4 s @l som vuxen, man har | information om hur folket | har bra betalt och s3,

en mogen hjdrna tycker och tinker. Detta | kanske pa Volvo eller sa
som kan fatta bra ger dem ett medborgar- jobbar det med datorer
beslut. perspektiv sa att de kan och de jobbar hela livet.
sdtta sig in i folkets tankar.

Tabellen visar pi elevsvar {6r uppgifterna om rostrittsilder, folkomrostning och l6neskillnader. Elev-
svaren har det gemensamt att samtliga inte innehaller ndgra perspektivbyten. Elevsvaren i tabellen
bygger pa autentiska elevsvar som har bearbetats for att tydliggéra principen f6r undervisningen.

Efter att ha visat hur noll perspektivbyten kan se utirelation till olika samhalls-
fragor vixlade ldrarna till att visa pa hur ett perspektivbyte kan se ut i relation till

olika samhallsfragor. Det dr det vi kan se i tabell 3, dédr svar med ett perspektivbyte
konstanthalls medan uppgifterna varieras. I kolumn A ser vi ter svaret med ett per-
spektivbyte fran rostrittsaldersuppgiften. I kolumn B ser vi ett svar fran folkomrost-
ningsuppgiften som visar pa ett perspektivbyte. Till en borjan fors resonemanget i
svaret utifran folkets perspektiv (vanlig stil) for att sedan byta perspektiv och resonera
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utifran regeringens och riksdagens perspektiv (fet stil). Slutligen ser vi i kolumn

C ett svar med ett perspektivbyte pa loneskillnadersuppgiften. Har framtrader
perspektivbytet genom att svaret vid ett flertal tillfdllen skiftar fram och tillbaka
mellan ett mans- (vanlig stil) respektive ett kvinnoperspektiv (fet stil) nir fragan om
loneskillnader diskuteras. Pa samma sitt som med svaren med noll perspektivbyten
arbetade ldrarna hdr med att tydliggora for eleverna hur ett perspektivbyte kan se ut
irelation till olika samhillsfragor. Detta foljdes i sin tur av att ldrarna introducerade
och jobbade med samma typ av tabeller fOr tva respektive tre perspektivbyten. Nar
detta var klart genomfordes dven andra 6vningar for att befdsta larandet. Till exem-
pel genomfordes ett quiz dir eleverna forevisades (andra) elevsvar fran samtliga tre
uppgifter och sedan skulle avgora om svaren inneholl noll, ett, tva eller tre perspektiv-
byten. Med utgangspunktielevernas svar pa quizen gick lararen sedan igenom och
diskuterade den ritta kategoriseringen i helklass.

Tabell 3.

A. Rostrattsalder

Ett Forattnarmanblir |Jagtyckerattdedrbra |Anledningen till att médn
perspek- BEEIEELIISuER! att ha folkomrGstningar | tjdnar mer dn kvinnor dr
g Il myndig och far ta om det dr fragor som for att de, enligt fordo-
hand om sig sjilv. beror helalandet, hela | mar, jobbar hardare eller
tolket,da dr detviktigt | lingre dn kvinnor, fast
Jag tycker inte att folket 4r med. det dr inte sant. Kvinnor
dom ska sdanka jobbar precis lika hart
rostrittsaldern till | Ar det inte en sidan som man. Tjejer har
16 ar. Man inte vet | stor fraga sa tycker oftast hogre betyg dn
sa mycketomalla |jaginte att man ska killar men 4nda anses
partier och att man | ha folkomrdstning. min vara smartare och
inte 4r myndig. Dakan detbli oklart | bittre pa attjobba. Det
vem som bestimmer, |adr valdigt orattvist att
eftersom det dr poli- | det ar pa det viset. Kvin-
tiker som dr folkvalda | nor borde fa mer res-
och ska fora viljarnas | pekt inom arbetslivet.
asikter framat.

B. Folkomrostning

C. Loneskillnader

Tabellen visar pa elevsvar for uppgifterna om rostrittsalder, folkomréstning och 16neskillnader. Elev-
svaren har det gemensamt att samtliga innehéller ett perspektivbyte. Elevsvaren i tabellen bygger pa
autentiska elevsvar som har bearbetats for att tydliggora principen f6r undervisningen.

Efterord

Det undervisningsuppldgg som nu presenterats har alltsa tagits fram i ett forsknings-
projekt som handlat om att testa undervisning for att forbattra elevers kritiska
tdnkande med avseende pa deras formaga att byta perspektiv i samhillskunskap.
Undervisningsuppligget visade sig vara signifikant battre pa att utveckla elevernas
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formaga att byta perspektiv i jamforelse med en undervisning om samma innehall
utifran ”business as usual”-principer.

Som en avslutning kan det vara intressant att kort uppmarksamma tva sirskilda
karakteristika for projektet dir det aktuella undervisningsuppliget provats. For det
forsta har projektet genomforts genom ett avtalat samarbete med en skola och mer
specifikt en lirargrupp om fem ldrare. Denna typ av projekt har unika forutsdttningar
ndr det handlar om att planera, genomfora och utvirdera undervisningsinsatser. Ett
tydligt samarbete mellan forskare och larare skapar en dynamik dir bada professio-
nernas expertis kan sittas i spel pa ett konstruktivt sitt. En tydlig forankring i verk-
samheten gor ocksa att projektet kan adressera reella undervisningsutmaningar.

Samtidigt ska inte mojliga dilemman i denna typ av projekt underskattas. I vart
tall handlade det primért om att hitta den ritta avvigningen for i vilken grad, och
ndr, lararna skulle vara inblandande i planeringen. Centralt hir var att halla de bada
larargrupperna, det vill sdga gruppen som skulle genomf6ra det variationsteoretiska
uppligget respektive gruppen som skulle undervisa enligt ”business as usual”-upp-
ldgget, separerade. Detta var nodvindigt da grupperna inte fick kdnna till varandras
undervisningsuppldgg eftersom det riskerade att sitta kippar i hjulet for interventio-
nen. [ detta avseende arbetade vi frimst med tydlig kommunikation fran oss fors-
kare, sa att alla inblandade var med pa vad som gillde for att interventionen skulle
kunna genomfGras pa ett vetenskapligt korrekt sitt. I sammanhanget var vi noga med
att betona och klargora roller, forviantningar och ansvar och att undervisningen skulle
se olika ut for olika deltagare. I var utvirdering av projektet har vi funnit att denna
modell for att hantera detta dilemma verkar ha fungerat vil.

For det andra karakteriseras projektet av dess faltexperimentella design. Filtexpe-
rimentella interventionsstudier med for- och eftermétningar pa randomiserade
grupper dr mycket ovanliga inom svensk utbildningsvetenskaplig forskning. Manga
efterstravansvirda undervisningsmal, sdsom kritiskt tinkande, dr ocksd mycket svagt
beforskade, inte minst nir det handlar om denna typ av faltexperimentella studier.
Med de erfarenheter vi har fran projektet menar vi drfor att fler liknande projekt ar
viktiga for att undervisningen i svensk skola ska kunna utvecklas pa vetenskaplig grund.

Avsikten med forevarande artikel har framst varit att visa pa ett vetenskapligt
utprovat sitt att designa undervisning med syfte att stirka elevers kritiska tinkande
och genom det ge inspiration till ldrare ndr de ska planera sin undervisning. Sjdlv-
klart dr det mojligt fOr ldrare att mer eller mindre utga rakt av fran det underlag vi
presenterat hdr, men tanken dr ocksa att exemplet ska tjina som grund for larare att
utveckla och prova liknande uppliagg kring andra aspekter av kritiskt tinkande. Ett
mojligt tillvigagangsitt vore exempelvis att samla in elevsvar fran de egna eleverna
kring en annan formaga inom kritiskt tinkande, till exempel att “dra nyanserade och
vl avvdgda slutsatser”, och med bas i dessa elevsvar sedan arbeta fram, genomfora
och utvirdera en undervisningscykel som den vi beskrivit. Vi ser en stor potential i att
lararkaren kan tillhandahallas denna typ av handfasta och vetenskapligt validerade
undervisningsuppligg som de sedan sjilva kan utveckla. Den svenska skolan behover
en utbildningsvetenskaplig forskning som gar direkt in i klassrummet och bidrar till
torbadttrad undervisning om viktiga innehall och férmagor.
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Konsten att ldra sig svetsa — samverkan mellan
forskare och svetsldrare pa industritekniska
programmet

Nina Kilbrink, Stig-Borje Asplund och Jan Axelsson, Karlstads universitet och
Stjerneskolan Torsby

Praktikndra forskning pa industritekniska programmet

Den hir artikeln beskriver erfarenheter och reflektioner fran ett tredrigt praktiknira
forskningsprojekt som finansierats av Skolforskningsinstitutet. Projektet kallades
Konsten att ldra sig svetsa och har genomforts i samverkan mellan forskare och ett
lararlag som undervisar i olika svetsmetoder pa industritekniska programmet pa
gymnasiet. Vi har anvint oss av en specifik metod ddr man provar och utvecklar
undervisning systematiskt. Detta gors med fokus pa undervisningsinnehallet och hur
man kan skapa gynnsamma forutsattningar for elever att lara sig det som dr tinkt.
Metoden kallas Learning study och handlar om att ldrare viljer ut ett specifikt under-
visningsinnehall, eller ldrandeobjekt, som elever kan tinkas ha svart for. Direfter
arbetar man systematiskt och baserat pa teorier med att ta reda pa vad eleverna kan 1
relation till det utvalda innehallet. Undervisningen planeras och utvecklas sedan ite-
rativticykler for att synliggora lirandeobjektet sa tydligt som mojligt f6r eleverna.

Praktiska larandeobjekt i yrkesamnesundervisning

Projektet har haft ett fokus pa innehall som undervisas och ldrs inom den praktiska
yrkesimnesundervisningen, nagot vi valt att kalla ”praktiska lirandeobjekt” (jamfor
Kilbrink m.fl., 2020). I det hir fallet handlar det om svetsande i verkstadsmiljo. Prak-
tiska larandeobjekt d4r nagot som elever forvintas lara sig i undervisningssituationer
som innefattar ett praktiskt kunnande eller ett gérande. Eleverna ska alltsa inte bara
torsta hur nagot kan goras, utan malet med undervisningen &r att de ska sjdlva kunna
utfora nagot. Detta dr ndgot som uppmarksammats ganska lite i tidigare forskning.
Inom yrkesdamnen undervisas denna typ avinnehall ofta i interaktion mellan ldrare
och elev, vilket gjort att vi systematiskt arbetat med att skapa en interaktion som
mojliggor ett visst ldrande. I det hir projektet kopplades larandet specifikt till att
utfOra svetsning,.

Yrkesimnesundervisning bygger ofta pa ldrares tidigare egna erfarenheter fran ett
yrke — och inte pa tidigare studier inom ett visst imne. Skillnaderna betriffande ldra-
res yrkeserfarenheter kan sdledes aterspeglas i undervisningen. Vid sidan av svaren pa
forskningsfragorna lyfter lirarna att de som en f6ljd av att delta i projektet fick moj-
lighet att diskutera didaktiska fragor kring undervisningen av de praktiska momen-
ten med varandra. Lararna fick dirmed insyn i varandras yrkesimneskunskaper och
olika sitt att undervisa kring praktiska larandeobjekt. Detta var nagot som lirarna
lyfte som en positiv och kompetensutvecklande mojlighet som de inte tidigare
utnyttjat.
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Ett dialogiskt forhallningssatt

Projektdeltagarna har ocksa gatt in i projektet med olika kompetensomraden.
Lararna har varit experter pa sin undervisning och sitt yrkesimne. Forskarna hade
ingen erfarenhet av svetsning, men har i stillet bidragit med kompetenser i form av
att anvinda teorier och systematiska metoder for att kunna utveckla undervisning
och elevers ldrande i relation till specifika undervisningsinnehall. Det har givetvis
gjort att en genuin dialog mellan forskare och lirare under projektets gang har varit
bade nodvindig och givande for alla inblandade. Vi har varit noga med att lyssna pa
varandra och vara lyhorda for olika perspektivi hela forskargruppen, nagot som vi
valt att kalla for ett "dialogiskt forhallningssatt” (Asplund m.fl., 2021). Vi har ocksa
hela tiden haft ett forhallningssatt som utgar fran elevernas basta och att de ska
kunna fa mojlighet att delta i en undervisning av sa hog kvalitet som majligt.

Inom projektet genomforde vi tre undervisningscykler per ar i tre ar, dir varje ar
kan ses som en Learning study i sig. Det innebdr att nio cykler avundervisning har
genomforts inom projektet. Lararna valde ett nytt lirandeobjekt inom svetsunder-
visningen per &r. Aven om vi arbetade med nya lirandeobjekt ar tvd och tre, drog vi
nytta av resultat och erfarenheter fran tidigare ars cykler. Det skedde darfor ocksa en
viss progression i hur vil invdvda teorierna var redan i de inledande cyklerna under
ar tva och tre. For att skapa forutsittningar for lirarna att utarbeta arbetssitt och
metoder som skulle kunna implementeras i den dagliga verksamheten efter pro-
jektets avslut tog forskarna ett steg tillbaka under det tredje dret. Detta innebar att
ldrarna arbetade mer sjilvstindigt med att implementera teorier och resultat fran
projektet i sin svetsundervisning jimfort med under de forsta tva aren. Forskarnas
roll overgick det sista aret till att fungera mer som ett bollplank 4n som delaktiga i
processen med att utveckla undervisningen.

CAVTA som didaktisk undervisningsteori

Tva teoretiska perspektiv har anvints som utgangspunkt for projektet — samtals-
analys och variationsteori. Teorierna har legat till grund for bade planering och
analys av undervisningen. Nir vi integrerat teorierna i undervisningen har vi valt att
kalla teorierna gemensamt for CAVTA, som star f6r Conversation Analysis and Varia-
tion Theory Approach (Kilbrink och Asplund, 2020). CAVTA har i projektet fungerat
som en didaktisk undervisningsteori och bidragit till att synliggora bade undervis-
ningsinnehallet och elevernas ldrande.

Mer konkret har vi himtat inspiration fran samtalsanalysens intresse for att stu-
dera hur ménniskor i interaktion anvinder sig av olika kommunikativa resurser for
att uppratthalla social ordning och skapa mening och forstaelse. En viktig utgangs-
punkt for samtalsanalysen dr att man inte kan gora nagra ansprak pa att uttala sig
om vad minniskor “egentligen” menar eller avser med sina handlingar, utan som
samtalsanalytiker kan man enbart uttala sig om det observerbara, det vill siga det
som synliggors av deltagarna sjilva i interaktionen. Detta innebir till exempel att
man inte kan uttala sig om huruvida en elev har lirt sig nagot om eleven inte synlig-
gor detta pa nagot sitt i interaktionen. Den samtalsanalytiska ingangen i projektet
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har dirmed handlat om att ldrarna systematiskt och medvetet anvint sig av olika
semiotiska resurser, som tal, kropp och artefakter (Streeck, Goodwin & LeBaron,
2011) for att synliggora innehallet i undervisningssituationen, men ocksa for att lata
eleverna synliggora sitt kunnande och sin forstaelse for det som ska ldras genom

att ge dem utrymme att beritta och visa upp sitt kunnande i interaktionen. Pa sa

sdtt har viiprojektet strivat efter att skapa undervisningssituationer dir lirare och
elever samarbetar i skapandet av gemensam forstaelse for det som ska undervisas och
laras, nagot som man inom samtalsanalysen bendmner intersubjektivitet (Hutchby &
Woofttt, 2008).

Den variationsteoretiska ingangen a sin sida har gett oss verktyg for att fa syn pa
kritiska aspekter av det som ska ldras. Det innebar vad som kan vara svart for ele-
ver irelation till just det som undervisningen syftar till och hur dessa aspekter kan
synliggoras systematiskt i undervisningen pa ett sitt sa att eleverna ges mojlighet att
lara det de forvintas ldra. Begrepp som ldrandeobjekt, kritiska aspekter och variations-
monster har varit centrala i detta arbete (jamfor Marton, 2015). Larandeobjekt dr det
begrepp som anvinds for att beteckna det specifika innehall som undervisningen
syftar till att eleverna ska kunna ldra sig. Kritiska aspekter handlar om det som kan
vara svart i relation till lirandeobjektet for just den grupp elever som undervisas.
Variation lyfts som centralt i undervisningen inom variationsteorin och begreppet
variationsmonster handlar om hur man medvetet kan anvidnda variation for att
synliggora kritiska aspekter av ldrandeobjektet. Variationsteoretiska antaganden
om variationens betydelse for lirande i relation till hur undervisningsinnehall kan
hanteras och synliggoras genom olika variationsmonster har varit en viktig del
iinteraktionen i undervisningen i projektet Konsten att ldra sig svetsa. Ett sadant
variationsmonster som anvints framgangsrikt i projektet dr kontrastering. Kontras-
tering handlar forenklat om att jaimfora olika sdtt att gora nagot i forhallande till
nagon aspekt av det som ska ldras. Om till exempel eleverna ska ldra sig svetshastig-
het behover de ocksa fa syn pa vad som dr for langsamt eller for snabbt i relation
till hastigheten. Det har inneburit att ldrarna visat och latit eleverna prova bade
det som dr ett riktigt eller godtagbart sitt, men ocksa visat vad som hinder nir det
blir fel. Lararna i det hir projektet uttryckte att det var nytt for dem att visa nagot
som var fel, men att det varit en pedagogisk mojlighet som de utvecklat vidare i sin
undervisning.

Nedan foljer ett konkret exempel pa hur vii projektet arbetade med att integrera
CAVTA iundervisningen for att synliggora undervisningsinnehallet och elevernas
lirande. Exemplet dr himtat fran projektets tredje ar. Larandeobjektet under ar tre
var instdllningar av utrustning i svetsmetoden M1G/MAG. Mer specifikt handlar exem-
plet om hur en avldrarna i projektet undervisade en elev att hitta ritt instdllningar
pa svetsutrustningen genom att lyssna pa ljudet som referenspunkt f6r hur det ska
lata ndr instéllningarna dr gjorda pa ritt sitt (jamfor ocksa Axelsson m.fl., 2023a och
Axelsson m.fl., 2023b).

Ett exempel fran undervisning om att hitta ritt ljud vid svetsning

I exemplet (Exempel 1) svetsar en elev (E) samtidigt som ldraren (L) sakta justerar
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en av de instdllningar som eleven ska ldra sig bemastra. Exemplet inleds med en bild
(Bild 1) fran lektionen for att ldsaren ska fa en kinsla f6r hur undervisningskontexten
ser ut. Bilden visar hur eleven till vinster star och svetsar medan ldraren till hoger
dndrar pa svetsutrustningens instéllningar. Transkriptionen ir for lasbarhetens skull
torenklad och de siffror som anges inom parentes indikerar pauser raknat i sekunder.

Bild 1. Undervisning i svetsbaset

Exempel 1. Transkription av undervisningssituation

({svetsning pdbdrjas (4.0) — ett visande ljud med enstaka oregelbundet hackande knatter hérs))
L: mer trdd (.) eller mindre?
((E vrider huvudet mot L, men fortsatter svetsa))

1
2
3
4  E: mer
5 L: mer
[ ((E svetsar (4.0), L vrider langsamt pa tradmatningsvredet, ljudet dndras, till ett tatare
7 regelbundet knatter])
8 E: merd
9 L: mer?
10 E ja
11 ((E nickar under det att han fortsatter svetsa. (5.5) en fordndring | ljudet mot ett titare,
12 regelbundet knatter hérs nér L successivt vrider pa trddmatningsvredet s att tradmatningen
13 dkar))
14 E: mer
15 L mer
16 ((E svetsar (3.5), L fortsitter sakta vrida trddmatningsvredet, ljudet férindras kontinuerligt mot
17 det titare regelbundna knattret))
18  E mer
19 ((E svetsar (4.5), L justerar kontinuerligt och langsamt trddmatningsvredet, |judet férdndras
20 ytterligare mot tétt regelbundet knatter))
21 E: mer
22 ({14 sekunder exkluderat ur utdraget))

23 E: ja, det &r vl typ dér, da
: Ja, du kan bryta dér, da

o)
B
=

Under de forsta fyra sekunderna i exempel 1 sdgs ingenting, men E pabdrjar sin
svetsning. Genom att stélla frigan ”mer trad eller mindre?” pa rad 2 visar ldraren
att han soker information fran eleven huruvida eleven 6nskar mer eller mindre
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tradmatning. Eleven bekriftar pa rad 3 att han har uppfattat lararens fraga nar han
trots att han dr mitt i sitt svetsande vrider huvudet mot lararen. Eleven svarar sedan
“mer” (rad 4) med tydlig betoning och visar pa s sitt upp en 6nskan om att ldraren
justerar instédllningen mot 6kad tradmatning. Lararen foljer upp elevens uppmaning
genom ett bekriftande ”mer” pa rad 5 och 6kar ddrefter tradmatningen, varpa ljudet
fordndras till ett titt regelbundet knattrande. Eleven svetsar sedan vidare i fyra sekun-
dervarpa han sedan pa rad 8 siger “mer a”; ett yttrande ldraren soker bekriftelse pa
genom ett fragande "mer?” pa rad 9. Eleven bekriftar lararens fraga pa rad 10 och
torstarker ocksa sin bekriftelse genom att samtidigt nicka, med blicken fortsatt rik-
tad mot det svetsgods han svetsar pa. Pa rad 14 efterfragar sa eleven mer tradmatning
igen, nagot lararen bekriftar genom att upprepa elevens “mer” (rad 15) samtidigt
som han ocksa 6kar tradmatningen ytterligare. Nir eleven sedan pa raderna 18 och
21 fortsatt efterfragar mer tradmatning ser vi hur liararen inte lingre besvarar eleven
verbalt, utan att han i stillet enbart besvarar elevens uppmaning genom att forsiktigt
oka tradmatningen. Pa rad 23 visar sedan eleven att han dr n6jd med instéllningen
och uppvisar darmed sin forstaelse av 6nskad instéllning av tradmatning.
Viseriexemplet hur kombinationen av samtalsanalys och variationsteori,
CAVTA, kan anvindas 1 iscensatt undervisning. Det avsmalnade ldrandeobjek-
tet instdllningar av utrustningen i MIG /MAG-svetsning har brutits ner annu mer till
den forviantade kritiska aspekten justering av trddmatning, alltsa nagot som ldraren
forvintade sig kunde vara svart for eleverna. Denna forvintade kritiska aspekt
synliggdrs med variationsmonstret kontrastering, da tradmatningshastigheten dr
den enda aspekt som varieras och andra aspekter halls konstanta. Synliggorandet av
den forvintade kritiska aspekten genomfors samtidigt som ldraren uppmuntrar en
interaktion for att fa eleven att uppvisa sin forstaelse av lirandeobjektet och ddrmed
vara uppmarksam pa om en rorelse, en orientering emot en gemensam forstaelse ar
pagdende. I denna interaktion anvinds inte enbart det talade spraket utan 4ven andra
semiotiska resurser, sdisom huvudrorelser, ljud och utrustningens olika delar ges
betydelse i arbetet mot att etablera en gemensam forstaelse for lirandeobjektet.
Genom interaktionen ser vi alltsa i det hir exemplet hur lirare och elevjobbar sig
fram till en gemensam fGrstaelse for ndr instdllningarna dr gjorda pa ett godtagbart
satt. Darmed har lararen hjilpt eleven fa syn pa ndgot som annars brukar kunna
kallas tyst kunskap, det vill siga kunskap som man inte kan sitta ord pa eller nagot
man far kidnna sig fram till. Det dr vanligt i yrkesutbildning att man limnar eleverna
att pa egen hand prova sig fram och att man lyfter att eleverna genom erfarenhet kan
ldra sig hur det till exempel ska lata, se ut, lukta, kinnas, ndr man genomfor nagot pa
ett bra sitt. I det hiar exemplet kan man i stillet se hur lararen hjélper eleven att syn-
liggora den tysta kunskapen” genom att lata eleven prova sig fram till den 6nskade
instillningen baserat pa teoretiska antaganden himtade fran CAVTA. Detta innebar
att eleverna inte bara provade fritt, utan att provandet gjordes i relation till att syste-
matiskt och medvetet testa olika sitt att arbeta med tradmatningen. Malet var att de
skulle fa syn pa hur de skulle gora for att hitta ritt instdllningar pa svetsen genom att
lyssna pa ljudet som referenspunkt.
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Utmaningar

Att forska tillsammans forskare och lirare inom ett avgransat omrade medfor bade
mojligheter och utmaningar. Manga av de vinster som gjorts kan ses i de resultat och
publikationer som presenterats fran projektet. Nagra av de utmaningar vi ser kom-
mer vi att berora i detta avsnitt.

Tid for medverkande ldrare och stod fran skolledning 4dr en av de utmaningar som
ofta tas upp i relation till praktiknira forskning. Lararna har betonat vikten av att fa
tid och mojlighet att arbeta tillsammans for att utveckla undervisning — och att till
exempel fa mojlighet att anvinda sin kompetensutvecklingstid till just detta. Aven
om stodet hos skolledningen finns, tillkommer ytterligare utmaningar — hur nar man
till exempel en bredare del av verksamheten? Hir behover det finnas tid och forutsitt-
ningar for erfarenhetsutbyten och kompetensutveckling.

En annan utmaning dr hur mycket olika projektdeltagare ska forvintas delta. Om
en av ldrarna har fatt mer tid i projektet blir det ocksa naturligt att den ldraren drar
ett storre lass ndr det giller arbetet i projektet. I och med detta finns det utmaningar
irelation till delaktighet. Vihar i projektet diskuterat en hel del kring vikten av att
alla ska kdnna sig delaktiga, men att det dnda dr naturligt att ndgon/nagra gor mer
arbete i relation till den arbetstid som finns avsatt. Detta giller bade i forhallandet
mellan ldrare och forskare — och mellan olika lirare inom ldrarlaget (vi utvecklar detta
1Asplund m fl, 2021). Respekt for varandras olika kompetenser och en 6ppen dialog
har varitvaraledord i detta arbete, men det 4r nagot man standigt behover ha med pa
agendan.

En annan utmaning som lyfts i relation till det arbetssitt vi anvint oss avi detta
projekt — dar ldrarna arbetat mot ovanligt sma elevgrupper for att testa nya under-
visningsmetoder — dr hur man integrerar lirdomarna i storre klasser i den vardagliga
verksamheten. Lirarna har sjilva sett vinster med att plocka ut elever och arbeta
specifikt med vissa undervisningsinnehall i mindre grupper och har diskuterat om
det skulle kunna ga att 16sa med tvaldrarsystem — dér en lirare har hand om en dnnu
storre grupp elever i verkstadsmiljon, och en annan arbetar lite mer specifikt med
nagra elever at gangen. Hir finns det organisatoriska utmaningar som behover
diskuteras vidare, framfor allt i relation till att arbeta i en verkstadsmiljo dir det kan
vara farligt att lata elever arbeta pa egen hand med olika verktyg och maskiner.

Enytterligare utmaning handlar om hur resultaten kan leva vidare efter avslu-
tat projekt och bli relevanta bortom sin lokala kontext. Har har vi sett mojligheter
ivara olika nitverk — ddr ldrarna a sin sida haft ndtverk inom svetslararyrket och
darigenom mojliggjort att vi — forskare och larare - gemensamt kunnat presentera
vara arbetsmetoder och resultat for svetsldrare fran hela landet. Forskarna har a sin
sida haft ndtverk kopplat till lirarutbildning och ddrigenom blivit inbjudna att, dven
hir i samverkan mellan ldrare och forskare, kunna sprida resultat fran projektet till
blivande ldrare pa yrkeslararutbildningen och befintliga yrkesldrare inom alumni-
nitverk. Exempel pd hur resultat fran projektet fatt nytt liv dr att svetsldrarstudenter
har kunnat inspireras av resultaten och gora utvecklingsarbeten dir de anpassat och
testat nya sdtt att arbeta utifran projektets resultat under sin verksamhetsforlagda
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utbildning. Ett annat exempel dr att ldrare inom andra yrkesimnen visat intresse
for att prova liknande arbetsmetoder i sina yrkesimnen. Det senare har resulterat i
projektet Yrkesdmnesdidaktiska forhdllningssitt, som finansieras av Skolforskningsins-
titutet i 2022 ars utlysning. I projektet Yrkesimnesdidaktiska forballningssdtt kommer
vi tillsammans med ldrare fran tre olika yrkesprogram att arbeta vidare med fokus
pa yrkesimnesundervisning. Detta kommer att ske i syfte att utveckla undervisning
inom olika yrkesdmnen i gymnasieskolan och att skapa bittre forutsittningar for
elever att ldra sig ett yrkesimne.

Referenser

Asplund, S-B., Kilbrink, N. & Axelsson, J. (2021). Being a Researching Teacher
inan Action-Oriented School Research Project on Welding: Perspectives,
Positions and Ethical Dilemmas. I L. Sarroub & C. Nicholas (Ed.) Doing
Fieldwork at Home: The Ethnography of Education in Familiar Contexts. Lanham,
Maryland: Rowman & Littlefield.

Axelsson,J., Kilbrink, N., & Asplund, S.-B. (2023a). ’Duhératt nu liksom
spinner han som en katt” - transformation av ett yrkeskunnande till ett
undervisningsinnehall. Forskning om undervisning och ldrande,vol 11,nr 1, ss.
29-54.

Axelsson,J., Kilbrink, N., & Asplund, S.-B. (2023b). Subject specific pedagogy in
technical vocational education: The implementation of a new way of teaching.
The 4oth International Pupils’ Attitudes Towards Technology Conference
Proceedings 2023.

Emanuelsson, J. & Sahlstrom, F. (2008). The price of participation. Teacher control
versus student participation in classroom interaction. Scandinavian Journal of
Educational Research, 52(2),205-223.

Hutchby, I., & Woofhtt, R. (2008). Conversation analysis. Polity.

Kilbrink, N., Axelsson, J. & Asplund, S-B. (2022). Defining Critical Aspects in
interaction: Examples from A learning study on welding based on CAVTA.
International Journal for Lesson and Learning Studies.

Kilbrink, N., & Asplund, S-B. (2020). Attligga en TIG-svets: En learning study
baserad pA CAVTA. Forskning om undervisning och lirande,vol 8,nr 1,ss. 29—-54.

Marton, F. (2015). Necessary conditions of learning. Routledge.

Skollagen. (2010:800).

Streeck, J., Goodwin, C., & LeBaron, C. (2011). Embodied interaction in the
material world: An introduction. Embodied interaction: Language and body in the
material world. Cambridge University Press.

Lankar

Projektets hemsida pa Skolforskningsinstitutets webbplats:
www.skolfi.se/forskningsfinansiering/finansierade-forskningsprojekt-2017/
konsten-att-lara-sig-svetsa/

87



SKOL
S FORSKNINGS

2K INSTTUTET

SKOLFORSKNINGSINSTITUTET FORDJUPAR

Skolforskningspodden — avsnitt tre om Konsten att ldra sig svetsa:
www.skolfi.se/skolforskningspodden/
konsten-att-lara-sig-svetsa-ett-praktiknara-skolforskningsprojekt/

Ett nytt forskningsprojekt som bygger vidare pa resultaten fran Konsten att lara sig

svetsa: www.skolfi.se/forskningsfinansiering /finansierade-forskningsprojekt-2022/
yrkesamnesdidaktiska-forhallningssatt/

88



	Praktiknära skolforskning

– resultat och erfarenheter från

nio forskningsprojekt
	Förord
	Innehåll
	Inledning
	Praktiknära forskning i Skolforskningsinstitutets utlysning
	Utmaningar och behov i verksamheten är utgångspunkten
	Förbättrad undervisning är målet
	Vetenskaplig kvalitet och professionsrelevans i förening
	Samarbete mellan akademi och förskola/skola är en förutsättning

	Rapportens innehåll och disposition

	Introduktion till artiklarna
	Skola och förskola på vetenskaplig grund
	Kontinuerlig diskussion av roller och ansvar
	Barns och elevers kunskapsutveckling
	Skolledningens stöd är en viktig förutsättning
	Kort om varje artikel

	Resultat och erfarenheter från nio praktiknära skolforskningsprojekt
	Gemensamma och olika mål i praktiknära forskningsprojekt
	DUTTA – ett projekt för bättre matematikundervisning för de yngsta
	Kritiska skeden i samverkansprocessen
	Förutsättningar för deltagande – tid för samverkan!
	Förtroende mellan deltagarna
	Insider – outsider
	De lekbaserade samtalen
	Spridning av kunskaper
	”Göra slut”


	Avslutande ord 
	Referenser

	Hållbar forskning och hållbar verksamhets­utveckling – reflektioner över möjliga avtryck i forskning och utbildningar 
	Samverkan mellan fält – utbildning och forskning
	Att undervisa för att utveckla delaktighet samt språk­dialoger under bilderbokshögläsning och leksamspel
	Tid för lek och samspel, TLOS
	Högläsning med mer dialog, HMMD

	Erfarenheter av forskningsprojektet – framgångsfaktorer och utmaningar  
	Implementering av det fortsatta arbetet
	Vad behövs för ett framgångsrikt interventionsarbete?

	Nu och framåt – vad blir viktigt? 
	En framtidsspaning – vår framväxta modell utifrån en praktiknära ansats

	Projektgruppen och publikationer från projektet
	Referenser

	Funktionellt skrivande i tidiga skolår 
	Lärare och forskare bedömer texter utifrån övergripande struktur
	Undervisningsuppdrag för funktionellt skrivande
	Vikten av bilder för fortsatt skrivutveckling
	Tre typer av skrivundervisning

	Erfarenheter, dilemman och framtidsspaningar
	Referenser

	Med en samhällsfråga i centrum: lärare och forskare bygger undervisning om migration i SO på mellanstadiet
	Att ställa en fråga
	Utgångpunkt i kraftfull kunskap och bildning

	Att bygga en forskare–lärare­samverkan
	Cirkelns tre faser
	En undervisningsmodul om migration
	Migrationsbiografier och frågedriven undervisning

	Elevernas lärande i relation till modulen
	Undervisningspraktikens förändrade roll genom  cirkelarbetet

	Några slutord 
	Referenser

	Undervisningsutvecklande forskning för  relevant professionskunskap om algebraiskt tänkande
	Forskning som är relevant för professionen
	Förmågan att föra och följa algebraiska resonemang
	Uppfattningar och kritiska aspekter
	Figur 1. Karims, Zaras och Lisas (tre fiktiva elever) stavkonstruktioner i relation till uttrycket k = 3e
	Figur 2. Schematisk bild över identifierade uppfattningar (till vänster) och kritiska aspekter (till höger)

	Uppgifter, redskap och kollektiva reflektioner – årskurs 1
	Figur 3. Problemsituationen såsom den presenterades för eleverna
	Figur 4. Elevernas representationer av uttrycket C + B = A
	Figur 5. Kopior av elevernas stavkonstruktioner (både korrekta och felaktiga) utifrån  uttrycket C + B = A

	Relevanta och användbara resultat
	Tack
	Referenser

	Att skärpa den etiska blicken och rösten    – En skönlitteraturbaserad etikundervisnings möjligheter och svårigheter (EthiCo II)
	Genomförande
	Utveckling på individnivå – utmaningar med att mäta etisk förmåga med för­ och eftertest 
	Vilket resultat fick vi då – och hur skulle det tolkas? 

	Elevers utveckling i relation till de genomförda grupp­diskussionerna 
	De medverkande lärarna om möjligheter och svårigheter med skönlitteratur i etikundervisningen 
	Vad kan man som lärare göra för att underlätta arbetet med skönlitteratur?

	Vidare etikdidaktiskt forsknings­ och utvecklingsarbete
	Referenser
	Appendix 

	Vokabulärkunskap, digitalt självförtroende och effektiv sökning online
	Projektet 21 århundradets läskompetenser för 21 århundradets Sverige
	Bakgrund – vad vi redan vet
	Elevers vokabulär
	Texter eleverna läste respektive producerade
	Elevers onlinesökningar

	Slutord
	Referenser

	Att undervisa för att förbättra elevers kritiska tänkande i samhällskunskap
	Inledning
	Undervisisning om perspektivbyte utifrån variations­teoretiska principer
	Tabell 1.
	Tabell 2.
	Tabell 3.

	Efterord
	Lästips

	Konsten att lära sig svetsa – samverkan mellan forskare och svetslärare på industritekniska programmet 
	Praktiknära forskning på industritekniska programmet
	Praktiska lärandeobjekt i yrkesämnesundervisning
	Ett dialogiskt förhållningssätt
	CAVTA som didaktisk undervisningsteori
	Ett exempel från undervisning om att hitta rätt ljud vid svetsning

	Bild 1. Undervisning i svetsbåset
	Exempel 1. Transkription av undervisningssituation
	Utmaningar  

	Referenser
	Länkar 






