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Forord

Det finns ménga goda anledningar till att 14ra sig nya sprak. Inte minst ar den sprakliga mang-
falden grundlaggande inom EU, och kunskaper i frimmande sprak betraktas som en av de
basfardigheter som alla medborgare bor tillagna sig for att forbattra sina méjligheter att kunna
delta i framtida internationella sammanhang. Sprakkunskaper kan éven féra med sig nya per-
spektiv pa oss sjdlva och omvirlden.

Kommunicerar gor vi pa olika sitt. I den har systematiska oversikten ligger fokus pa munt-
lig kommunikation. Vi har stillt oss fragan vad det dr som kdnnetecknar undervisning som
frdmjar elevers muntliga kommunikation pa ett frimmande sprak, och resultaten dr upp-
delade i tva teman: spontana och verklighetsndra samtal samt dterkoppling i klassrummet.

Oversikten vinder sig till lirare som undervisar i moderna sprak, liksom till rektorer och
andra verksamma som mojliggor och bidrar till elevers utveckling i ett frimmande sprék. Var
forhoppning ér att du med denna 6versikt bade ska fa inspiration och kidnna dig starkt i ditt
uppdrag att utforma undervisning pa vetenskaplig grund och att skapa en lirandemilj6 dér
dina elever vill och végar tala — och far stod i att utveckla sin muntliga kommunikation.

Att genomfora en systematisk 6versikt dr ett gediget arbete som involverar manga personer
med olika kompetenser och ansvar. Jag vill tacka samtliga som bidragit i detta lagarbete, och
sarskilt ndimna nagra. Alva Appelgren har varit projektledare och lagt ner stort arbete tillsam-
mans med kollegorna hir pa Skolforskningsinstitutet. Berit Aronsson och Rakel Osterberg
har gjort viktiga insatser i arbetet med 6versikten i rollen som extern forskare i projektgrup-
pen. Utover dessa vill jag tacka Maria Hikansson Ramberg och Jérgen Tholin f6r vetenskaplig
granskning och virdefulla synpunkter pa arbetet och texten. Tillsammans sakerstéller vi en
hog vetenskaplig niva. Det dr ocksé virdefullt att vi skriver pa ett sidant sitt att det kommer
verksamma till godo. Darfor vill jag rikta mitt tack till Emelie Hahn och Maria Walinder som
ldst och kommit med kloka inspel till hur var 6versikt kan komma till nytta i klassrummet.

Vira oversikter dr utformade s att de bade passar att ta till sig pa egen hand och att
anvanda som underlag i kollegialt lirande, sa sprid girna &versikten och arbeta med den
tillsammans. Du hittar den, och ytterligare inspirationsmaterial, pa vir webbplats skolforsk-
ningsportalen.se.

Jag 6nskar dig god nytta med denna 6versikt — och lycka till i ditt viktiga arbete for varje
elevs utveckling och larande.

Skolforskningsinstitutet, december 2024

Christina Mdanberg
Direktor
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Sammanfattning

I denna systematiska Oversikt sammanstills internationell forskning med fokus pa larares
undervisning. Oversikten riktar sig till lirare som undervisar i moderna sprak, och det vergri-
pande syftet dr att ge vetenskapligt stod for att undervisa i muntlig kommunikation. Vi hoppas
att 6versiktens resultat kan bidra till larares arbete med att omsétta laroplanens malsittningar
om kommunikativ férméga i undervisningen. Oversikten kan ocksi komma till anvindning
vid lararutbildningen. Den fraga som 6versikten besvarar ér:

Vad kdnnetecknar undervisning som framjar elevers muntliga
kommunikation pa ett frimmande sprak?

Att kunna kommunicera pa olika sprak kan vara en fordel vid studier, i arbetslivet och i soci-
ala sammanhang, liksom for att kunna ta till sig olika perspektiv pa omvérlden. I 6versikten
definierar vi muntlig kommunikation som interaktion, dialog eller samtal. Vi fokuserar pa
undervisning i spanska, tyska eller franska som &r vanligt forekommande i elevens sprakval
i grundskolan.

Oversiktens resultat

De studier som ingar i 6versikten innehaller resultat om det som kdnnetecknar undervisning
som kan skapa gynnsamma forutsattningar for att utveckla elevers muntliga kommunikation
pa malspraket. Resultaten presenteras i tva teman:

o Spontana och verklighetsnira samtal.
+  Aterkoppling i klassrummet.

De huvudsakliga temana ar uppdelade i aspekter som pa olika sitt bidrar till att besvara
oversiktens fragestillning. Indelningarna ér inte strikt atskilda, och det forekommer Gver-
lappningar dér ldrare exempelvis ger dterkoppling till eleverna som inverkar pé elevernas
mdjlighet till spontana samtal.

Tema 1: Spontana och verklighetsnira samtal

I 6versiktens forsta tema beskrivs undervisning dar ldrare lagger fokus pa att elever kommu-
nicerar pa malspraket, det sprak som de haller pa att ldra sig. Samtalen i undervisningen
uppkommer spontant och i uppgifter som ér utformade for att vara verklighetsnéra.

Studierna beskriver muntliga klassrumsaktiviteter som ofta liknar autentiska livssitua-
tioner, dir samtal eller spontana fragor uppstér utan att eleverna foljer ndgot manus. Det4r inte
ovanligt att kdnna sig obekvim eller orolig infor att tala ett nytt spriak och i studierna beskrivs
hur ldrare fokuserar undervisningen pa att eleverna kan gora sig forstadda. Mindre vikt ldggs
vid spréklig form som till exempel grammatik.
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I 6versikten ges undervisningsndra exempel fran studierna dér uppgifterna syftar till
att eleverna ska prata enbart pa malspraket, exempelvis genom att diskutera gemensamma
intressen. I studierna diskuteras dven vad som sker i samtalen mellan larare och elev. Det kan
handla om ldrarens svar och uppmuntran, att liraren stéller motfragor, hur turtagningen ser ut
och hur samtalet kan hallas i gang for att frimja elevernas spontana tal pa malspraket. I temat
ges uppslag till undervisning ddr eleverna genom spontant tal pa malspraket far mojlighet att
utveckla sin muntliga kommunikation.

Tema 2: Aterkoppling i klassrummet

I det andra temat diskuteras olika typer av aterkoppling och hur aterkopplingen kan fora
elevers muntliga kommunikation framéat. I studierna undersoks framst aterkoppling pa
grammatik och ordférrad i den muntliga kommunikationen, men dven pa uttal. Nar elever
sager fel pa det nya spréaket, kan ldraren pa olika sétt korrigera eller uppméarksamma eleverna
pa misstaget. Lararen kan omformulera hela eller delar av det som en elev sdger pa ett sitt
som korrigerar felet utan att specifikt uppmarksamma eleven pa misstaget, vilket pa engel-
ska kallas recasts. En mer explicit typ av aterkoppling kallas pa engelska prompts och innebér
att lraren ger uppmaningar i form av att exempelvis fraga efter klargéranden, upprepar och
ger aterkoppling som innebir att eleven kan reflektera ver sitt sprak. Lararen gor dérefter
aktiva forsok att fa eleven att korrigera sig sjdlv. I denna text har vi valt att Gversdtta recasts med
omformuleringar och prompts med uppmaningar till réittning.

Bada typerna av aterkoppling kan bidra till att samtalet flyter p4, antingen genom att eleven
réttar sig sjalv och samtalet fortgar, eller genom att ldraren rattar men inte lagger nagon direkt
vikt vid felsigningen utan later samtalet fortsitta. Resultaten visar att lirare genom sin ater-
koppling kan uppmuntra eleverna att tala pd mélspréket.

Att tillampa resultaten

Sammanfattningsvis verkar elevers muntliga kommunikation kunna frdmjas av spontant tal
péa malspréket i klassrummet, och av att larare har planerat verklighetsnira uppgifter. Men for
att frimja elevers muntliga kommunikation behéver ldrare ocksa anvéinda sig av dterkoppling
som uppmérksammar eleven pa misstag, samtidigt som samtalet fors vidare pa malspraket.

Oversiktens resultat kan anvindas som diskussionsunderlag och som utgéngspunkt fér
arbetet med undervisning i &mnet moderna sprak. Resultaten kan &ven vara till hjalp vid
utbildning av ldrare. I 6versikten lyfts resultat som relaterar till fragorna som foljer nedan. Se
aven webbplatsen skolforskningsportalen.se for fler diskussionsfragor som kan anvands for att
arbeta utifran dversiktens resultat.

Reflektera och diskutera garna 6versiktens resultat med hjilp av foljande fréagor:

o Hur kan du arbeta med muntlig kommunikation och uppgifter for att
engagera dina elever och fa dem att prata malspraket?
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o Pavilket sitt ger du aterkoppling eller f6r elevernas konversation vidare for
att stimulera samtal pa malspraket?

o Vilkaarbetssitt kan du anvéinda for att eleverna ska dva pa uttal i ett kom-
munikativt ssmmanhang?

o Hur planerar du din undervisning sa att eleverna rustas for att klara verkliga
kommunikativa situationer pd mélspraket?

Urval av forskning

Oversikten dr en sammanstillning av resultat fran 16 studier som valts ut efter omfattande
sokningar i internationella och nationella databaser. Studierna har genomforts i Nederlan-
derna, USA, England, Osterrike, Skottland, Tyskland, Norge, Finland och Sverige. Eleverna
som deltar i studierna gar i det som i Sverige motsvaras av mellanstadiet, hogstadiet eller
gymnasieskolan.

I oversikten ingar kvantitativa studier i form av interventioner, dir forskarna vill jamfora
olika former av undervisning eller olika sorters aterkoppling. Det ingar dven kvalitativa studier
dar forskare har valt att gora intervjuer, enkéter och observationer av klassrumsaktiviteter nir
eleverna undervisas i muntlig kommunikation.
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1. VARFOR EN OVERSIKT OM MODERNA SPRAK?

1. Varfor en systematisk oversikt
om muntlig kommunikation
i moderna sprak?

Det finns ménga fordelar med att ldra sig flera sprak. Sprakkunskaper kan vara till nytta
vid studier, i arbetslivet och i sociala ssmmanhang samt for att ta till sig olika perspektiv pa
omvirlden (Fox m.fl., 2019; Skolverket, 2022d; Tochon, 2009). For att beharska ett sprak maste
man kunna kommunicera - sivil muntligt som skriftligt. Oversikten bidrar med kunskap om
hur ldrare kan fraimja elevers muntliga kommunikation i moderna sprak.

I dethér inledande kapitlet beskriver vi 6versiktens syfte och fragestallning. Vibelyser dven
behovet av en 6versikt som har fokus p4 muntlig kommunikation. Dérefter foljer ett avsnitt
som beskriver forskning inom muntlig kommunikation och spréakdidaktik.

1.1 Syfte och fragestillning

Oversikten har som 6vergripande syfte att ge lirare i imnet moderna sprak vetenskapligt stod
for att undervisa i muntlig kommunikation. I 6versikten sammanstills internationell forsk-
ning med fokus pa ldrares undervisning. Fragestillningen lyder:

Vad kinnetecknar undervisning som framjar elevers muntliga kommunika-
tion pd ett frimmande sprak?

1.2 Moderna sprak

I 6versikten har vi tittat ndrmare pa undervisning i moderna sprak, som till skillnad fran de
klassiska spraken latin och klassisk grekiska, dr sprak som talas i dag. Termen anvands i grund-



och gymnasieskolan samt vuxenutbildningen for att ange det skolaimne dér eleverna studerar
ett andra, och ibland tredje, sprak efter engelska (Skolverket, 2011, 2022d). I forskningslit-
teraturen anvdnds de engelska termerna foreign languages eller second language (L2) som
motsvaras av den svenska termen frimmande sprék. Nér vi refererar till skoldmnet anvinder
vi termen moderna sprak, i 6vrigt anviands frimmande sprak. Ibland valjer vi att skriva mél-
spréket, vilket innebar det nya frimmande spriak som eleven ska ldra sig i undervisningen.

1.3 Elevens sprakval

I arskurs 5 dr det dags for eleverna att gora sitt sprakval infor arskurs 6. Eleverna kan da vilja
om de vill ldsa ett modernt sprék, det vill sédga ett andra frimmande sprik utéver engelska
som de redan ldser. Enligt skolférordningen (2011:185) 9 kap. 5 § ska huvudmannen inom
ramen for sprakvalet erbjuda minst tva av spraken spanska, tyska och franska, men dven strava
efter att erbjuda fler sprak. Det ér inte obligatoriskt att ldsa ett modernt sprak, utan elever kan
i stallet ldsa svenska, svenska som andrasprak, engelska, modersmél eller teckensprak, se
skolforordningen (2011:185) 9 kap. 6 §. I méanga fall har eleverna inf6r sprakvalet i grundsko-
lan inte i ndgon hogre utstrackning exponerats for det sprak som de ldser. Det innebdr att
undervisningen far stor betydelse for vilka forméagor som eleverna utvecklar.

I gymnasieskolan ér alla skolhuvudmin skyldiga att erbjuda spanska, tyska och franska
pa steg ett och tre, vilket framgér i gymnasieforordningen (2010:2039) 4 kap. 10 §. Moderna
sprak ingar i fyra av de sex hogskoleforberedande programmen: humanistiska programmet,
samhallsvetenskapsprogrammet, naturvetenskapsprogrammet och ekonomiprogrammet. Pa
alla gymnasieprogram kan moderna sprék erbjudas som individuellt val och inom programfor-
djupningen pa vissa program.

1.4 Behovet av denna oversikt

I Skolverkets laroplaner for grundskolan och gymnasieskolan samt for vuxenutbildningen
beskrivs vikten av att elever ldr sig flera sprak for att kunna delta i ett framtida internationellt
sammanhang (Skolverket, 2011, 2022d). Ett av mélen i EU:s sprakpolitik 4r att varje EU-med-
borgare utover sitt modersmél ska behdrska ytterligare tva sprak (Europaparlamentet, 2023).
Tillgangen till sprakspecifik fortbildning for larare &r dock begransad (Erickson m.fl., 2022).
Moderna sprak ar det enda skoldmne som kan véljas bort i svensk grundskola och i mot-
svarande skolformer. Savil val av sprik som elevers avhopp i dmnet varierar 6ver tid (Bardel
m.fl.,, 2023; Erickson m.fl., 2022; Granfeldt m.fl., 2021; Skolinspektionen, 2010, 2022). I Skol-
verkets granskning visar statistik fran ldsaret 2020/2021 att knappt 7 procent av flickorna och
10 procent av pojkarna laste alternativ till moderna sprak inom ramen for sprakval i arskurs
6. Samma lasar hade 21 procent av flickorna och 27 procent av pojkarna i arskurs 9 valt alter-
nativ till moderna sprak (Skolverket, 2022a). Det ska dock namnas att forskare som undersokt
trender i &mnet moderna sprak over tid, har sett att elevers sprakval och avhopp i dmnet
varierar mellan kommuner (Granfeldt m.fl., 2021). Det finns ingen sjalvklar orsak till varfor



1. VARFOR EN OVERSIKT OM MODERNA SPRAK?

manga elever viljer att avbryta sina studier. Forskare tar bland annat upp att eleven kan behova
minska sin arbetsborda eller att eleven inte nar malen i dmnet (Tholin & Lindqvist, 2009). Det
ar faktorer som inte direkt har att géra med larares undervisning, vilket dven finns beskrivet i
lararintervjuer (Tholin, 2019). Men &ven elevens bristande motivation kan bidra till avhopp,
och elever uttrycker att dmnet ar trakigt och att de inte upplever sig beh6va moderna sprak
(Henry, 2010; Skolinspektionen, 2022; Tholin & Lindqvist, 2009).

Forskning visar att elever i grundskolan tycks vara ovana vid att prata spontant pa mal-
spraket (Granfeldt m.fl.,, 2023), och enligt Skolinspektionens granskning fran 2022 ges elever
i undervisningen av moderna sprak sillan mojligheter att uppfatta sprakliga uttryck och tala
malspraket under lektionerna. Larare anvinder malspréket sparsamt i undervisningen och
i granskningen framkommer att det 4r vanligt att ldraren endast anvander halsningsfraser
pa mélspraket, for att sedan ga over till att prata svenska resten av lektionen. I granskningen
diskuteras ocksa att klassrumsklimatet kan upplevas som hart och att eleverna ibland 4r rddda
for att saga fel (Skolinspektionen, 2022).

1.5 Forskning om undervisning i muntlig
kommunikation pa ett frimmande sprak

Det finns en lang vésterldndsk tradition inom undervisning i frimmande sprak att undervisa
det som &ven kan studeras i skrift, troligen grundat pa antagandet att skrift representerar tal.
Dessa antaganden baseras i sin tur pa att skolan initialt hade som fraimsta mal att introducera
barn till alfabetisk laskunnighet, dir en en-till-en-6verensstimmelse mellan bokstéver och
ljud har larts utidrhundraden (Harris, 2001, s. 185).

Spréakforskare som Linell (2005) har lyft fram att lingvistiska studier traditionellt sett har
analyserat saval talat sprak som sprakiallmidnhet med hjalp av teorier och metoder som ér bast
lampade for skriftsprak. Han menar att forskningen har varit praglad av en skriftlig sprakbias,
som innebdr att skriften ligger i forgrunden utan att vi reflekterar 6ver det (Linell, 2005, s. 4).
Detta fokus pa det skriftliga spraket verkar forekomma inte minst inom sprakundervisning.
Sprakliga drag som betoningsmonster och intonation, vilka saknar en skriftlig motsvarighet
férsummas ofta (Aronsson, 2023; Busto, 2010; Rigol, 2005). En uppfattning av sprak som ndra
forbundet med skrift och laskunnighet (Linell, 2005, s. 61) kan vara en av forklaringarna.

Forskarna Canale och Swain (1980) framholl tidigt vikten av att &ven fokusera pa muntlig
dialog for att lira sig frimmande sprék. Aven i dag lyfter forskare, som har undersokt detta i
en svensk kontext, fram betydelsen av att studera undervisning i muntlig kommunikation i
sprak (Aronsson, 2020, 2023; Bardel m.fl., 2019; Bardel m.fl., 2023). Granfeldt och kollegor
(2019;2023) har i ett flertal studier sett att eleverna har svért att uppné de kommunikativa mal
som anges i laroplanen fér amnet moderna sprék. Andra studier visar att elever tycks ha hogre
kunskaper i skriftlig fardighet 4n de har i muntlig firdighet (Aronsson, 2020) och att ldrare
anviander malspraket sparsamt i undervisningen (Stoltz, 2011; Vold & Brkan, 2020).

I forskning om undervisning i muntlig kommunikation undersoks i dag dven elevers sam-
tal med virtuella samtalspartners i klassrummet, sa kallade Al-baserade konversationsagenter



(Ericsson, 2023). Andra forskare studerar undervisning i muntlig kommunikation med fokus
pa larandemal och riktlinjer samt larares bedomning (Fernandez & Andersen, 2019; Linking
Instruction and Student Experiences (LISE), 2017; Ramberg & Bohn, 2023; Vetenskapsradet,
2019).

1.5.1 Perspektivinom undervisning i ett frimmande sprak

Inom forskningsféltet dr det vanligt med diskussioner om undervisning utifrdn om den har 1)
fokus pa formella strukturer, vilket pa engelska brukar kallas focus-on-forms, eller om den har
2) fokus pa det kommunikativa budskapet, pa engelska focus-on-meaning. Forskare brukar
dven tala om skillnaden pé focus-on-forms (FonFs) och focus-on-form (FonF), dér det senare
handlar om att fokusera pa den sprakliga formen men i sitt kommunikativa sammanhang, se
till exempel Long (1991).

Dessa olika perspektiv finns representerade i ldrares undervisning i moderna sprék. Exem-
pel pé laraktiviteter som har fokus pa formella strukturer (focus-on-forms) och inte pa det
kommunikativa budskapet kan till exempel vara att fylla i bojningstabeller for verb, substantiv
och adjektiv, eller att fylla i luckor dér ett visst ord ska in, bojas eller Gversdttas. Nar det galler
muntlig produktion kan det handla om att eleven ska harma eller ldsa ord i en ordlista eller i
ett datorprogram hogt, lasa en dialog hogt eller svara pa fragor om en text dar svaret dr givet i
texten.

Laraktiviteter med fokus pa det kommunikativa budskapet (focus-on-meaning) ér fri-
are aktiviteter som liknar verkliga livssituationer, till exempel att lyssna pa nagot i syfte att ha
asikter om vad som ségs eller relatera det till den egna verkligheten, eller att muntligt klara av
att bestalla pa ett fiktivt café, eller att handla i en fiktiv kladaffar. Déremellan finns 6vningar
som kan klassas som fokus pé form och innehéll (focus-on-form, utan -s), dar utgdngspunk-
ten dr den kommunikativa uppgiften och ddr man uppmarksammar formella strukturer som
upptrider i det kommunikativa sammanhanget, for att béttre klara av den fria uppgiften. Till
exempel kan elever behova ldra sig imperativformer om de ska kunna ge en vigbeskrivning,
och da uppméarksammar man imperativ nédr de dyker upp naturligt i en dialog som innehaller
vagbeskrivningar (fokus pa form men fortfarande i det kommunikativa sammanhanget).

1.5.2 Bedomning av elevers kommunikativa forméga och sprakniva
I Lgr 22 beskrivs kommunikativ férmaga pé foljande sitt:

Denna férmdga innebdr att forsta talat och skrivet sprék, att kunna formulera
sig och samspela med andra i tal och skrift och att kunna anpassa sitt spréak till
olika situationer, syften och mottagare. I den kommunikativa férmagan ingér
aven spraklig sdkerhet och att kunna anvénda olika strategier for att underlatta
kommunikationen nar sprakkunskaperna inte racker till. (Skolverket, 2022d)

I kriterierna for bedémning av kunskaper och betygskriterier i amnet moderna sprak ges fol-
jande kriterier for betyget godként, E i arskurs 9:
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Eleven lyssnar, och forstér vanliga ord och enkla fraser i tydligt talat, enkelt
sprakilangsamt tempo om vardagliga och vilbekanta amnen. Eleven ldser,
och forstar vanliga ord och enkla fraser i korta, enkla texter om vardagliga och
vilbekanta dmnen. Eleven hittar enkel information i anvisade muntliga och
skriftliga kéllor samt anvander pa ett delvis relevant sitt det valda materialet i
sin egen produktion och interaktion. I muntliga framstallningar av olika slag
formulerar sig eleven enkelt och begripligt med enstaka ord och fraser. I skrift-
liga framstéllningar av olika slag formulerar sig eleven enkelt och begripligt
med enstaka ord och fraser. I interaktion uttrycker sig eleven enkelt och begrip-
ligt med enstaka ord och fraser. Dessutom anvéander eleven strategier som i
nagon man underlittar och forbéttrar interaktionen. Eleven kommenterar pa
ett mycket enkelt sétt, pa malspraket, forhallanden i olika ssmmanhang och
omraden dr spréiket anvinds. (Skolverket, 2022d)

Inriktningen i de svenska styrdokumenten utgir frén en handlingsorienterad spraksyn,
ett begrepp som lanats ur Gemensam europeisk referensram for sprak: ldrande, undervisning
och bedomning (GERS) (Europaradet, 2001; Skolverket, 2009). Den handlingsorienterade
spraksynen bygger pa att sprakundervisning ar baserad p4 méanniskan som social aktor, att vi
ar samhéllsmedlemmar som under vissa omstandigheter och i sarskilda miljoer och samman-
hang maste klara av vissa kommunikativa uppgifter.

I 6versiktens studier utgar forskarna fran de olika spraknivaer som framkommer i GERS.
Niva A1 och A2 motsvarar sprakformaga pa grundldggande nivé, B1 och B2 avser en forméga
att anvdnda spréket mer sjalvstandigt och C1 och C2 4r en avancerad sprakanvandning
(Europaradet, 2020; Skolverket, 2009). De svenska kurs- och &mnesplanerna i moderna sprak
motsvarar dessa spraknivéer. Varje niva beskrivs utforligt vad géller receptiva fardigheter som
att lyssna och ldsa; produktiva firdigheter som att tala och skriva samt interaktiva firdigheter
som innefattar savil att kunna samtala som att interagera i skrift. I Skolverkets kommentar-
material till kursplanen i moderna sprak i grund- och gymnasieskolan samt fér vuxenut-
bildning finns tabeller med GERS-nivéer och motsvarande steg i det svenska betygssystemet
(Skolverket, 2022b; 2022c¢) .

1.6 Oversiktens disposition

Nérmast foljer kapitel 2, Om denna 6versikt, ddr vi redovisar resultatet av litteratursokningen
och urval av forskning samt ger en kort beskrivning av studierna som ingér i 6versikten. I kapi-
tel 3 presenterar vi 6versiktens resultat. I kapitel 4 diskuterar vi studiernas resultat i forhallande
till annan forskning. I kapitel 5 finns en detaljerad beskrivning av metod och genomférande av
oversikten. Pa Skolforskningsinstitutets webbplats www.skolfi.se finns de bilagor som hor till
oversikten: 1. Litteratursokning och 2. Bedémningsstod.
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2. OM DENNA OVERSIKT

2. Om denna oversikt

I detta kapitel beskrivs litteratursokningen och tillvigagangssatt i urvalsprocessen kortfattat.
Vi presenterar ocksa studierna som ingér i 6versikten. Kapitlet avslutas med en tabell 6ver
studierna som ingar i versikten. En utforlig redovisning av metod och genomforande finns i
kapitel 5 samt i bilaga 1. Litteratursokning.

2.1 Litteratursokning och urval

I oversikten ingdr enbart studier dar undervisningen liknar svensk skolas undervisning i
moderna sprék nir det géller gruppstorlek, undervisningsinnehall, elevernas niva samt deras
brist pa kontakt med spraket i sin vardag. Urvalet av studier gjordes utifran ett antal kriterier
som utgér de avgransningar som projektgruppen har gjort. Enbart studier som uppfyller
inklusionskriterierna ingar i 6versikten. Studierna ska bland annat uppfylla foljande kriterier:

Undervisningen sker i motsvarighet till imnet moderna sprak.
Det som studeras dr muntlig kommunikation (interaktion, dialog, samtal).
3. Studiens resultat belyser muntlig kommunikation i undervisning i frim-
mande sprak.
4. Deltagande elever drialdrarna 11-20 ar.

T avsnitt 5.3 i metodkapitlet beskrivs samtliga kriterier ingaende. Litteratursokningen genom-
fordes i augusti 2023. Kompletterande citerings- och uppdateringssokningar gjordes i mars
och maj 2024. Vid den externa granskningen blev vi uppmarksammade pé ytterligare en rele-
vant studie som publicerats efter det att huvudsokningen gjorts. Flodesschemat i figur 1 illu-
strerar resultatet av litteratursokningarna och granskningen som resulterade i urvalet av forsk-
ning. Som framggr av figuren genererade litteratursdkningarna 9 965 unika tréffar. Relevans
och kvalitetsgranskningen gjordes i flera steg. Det slutgiltiga urvalet om 16 studier baserades



pé en samlad bedémning av studiernas relevans och kvalitet. De studier som exkluderats har
inte uppfyllt inklusionskriterierna. Studier som har exkluderats kan exempelvis handlat om
studenter pé universitetet, studier om engelska som frimmande sprék eller studier dar ldra-
rens undervisning inte berérs. Urvalsforfarandet och arbetsgangen redovisas i kapitel 5 Metod
och genomforande.

F1GUR 1. Flodesschema
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Relevansgranskning 1:
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2.2 Betydande exponering av engelska for elever i Sverige

En 6versikt om undervisning i moderna sprak behéver ta hansyn till att elever i Sverige i sin
vardag stoter pa olika sprak i olika omfattning. Elever kan dessutom i sin hemmiljo tala andra
sprak dn majoritetsspréket. Att anvdnda eller mota ett sprak i andra situationer 4n i skolan
paverkar hur och i vilken utstrackning elever ldr sig ett nytt sprak. Exempelvis dr engelska det
sprak som anvinds i manga aktiviteter, som att spela dator- och tv-spel eller i sociala medier,
musik och film. Det gor att elever moter engelska i olika situationer utanfor skoltid, vilket
kan bidra till att elevernas sprakkunskaper utvecklas (Sundqvist, 2009). I Sverige kan dérfor
inte undervisning i engelska jamféras med undervisning i sprék som eleverna inte moter i
sin vardag. Utover att engelska dr obligatoriskt i Sverige har dmnet fler schemalagda under-
visningstimmar d4n moderna sprak, och undervisningen borjar redan i lagstadiet, medan stu-
dier i moderna sprak pabérijas forst i arskurs 6 (Hyltenstam & Osterberg, 2010). Studierna
som ingar i 6versikten undersoker hur larare kan undervisa i sprik som eleverna sallan méter
i aktiviteter utanfor skolan. Det &r mindre vanligt att elever moter spanska, tyska och franska,
de sprak som skolhuvudmén ska erbjuda for elevers sprakval, via exempelvis datorspel och
musik. I stallet &r undervisningen i klassrummet den priméra och kanske enda platsen dar
elever kommer i kontakt med spraket.

Vi har exkluderat studier som enbart har analyserat undervisning i engelska. Inom inter-
nationell forskning finns ett begrepp som forskare anvander vid beskrivning av sprak som
inte ar engelska: language other than English (LOTE), se exempelvis Dornyei och Al-Hoorie
(2017). Trots att elever i manga ldnder inte méter engelska i samma utstrackning som i
Sverige kan engelska uppfattas som ett modernt lingua franca, det vill sdga ett sprak som
anvinds for kommunikation mellan manniskor som annars talar olika sprak (Hilmbauer
m.fl,, 2008). 42 procent (4 166 studier) av studierna som fangades i litteratursékningarna
exkluderades i granskning 1 (grovgransking av abstract och titel) eftersom forskarna enbart
hade undersokt undervisning i engelska. I 6versikten exkluderas éven studier om svenska
som andrasprak eftersom dessa elever omges av intryck fran det svenska spraket utanfor
skoltid, vilket séiledes inte Gverensstimmer med moderna sprék. De olika gransknings-
momenten forklaras ingdende i avsnitt 5.5 i Metod och genomférande.

2.3 Om studierna som ingar i 6versikten

I 6versikten definierar vi muntlig kommunikation som interaktion, dialog eller samtal. For
att analysera muntlig kommunikation kan forskare till exempel underséka muntlig sprak-
riktighet, ordférrad, turtagning, anvandning avidiomatiska uttryck och fraser, yttrandetslangd
och variation och flyt (férekomst av pauser och sjalvkorrigeringar) samt i vilken utstriackning
eleverna anvinder mélspréaket. I oversikten har vi dven inkluderat studier dér uttalet &r en del
av att kommunicera. I vissa studier &r omformuleringar av uttal en del av samtalet, i andra
unders6ks om undervisning om uttal kan framja elevers formaga att kommunicera.

I 6versikten ingar 16 studier fran nio lander: Nederlanderna (4), USA (3), England (2),



Osterrike (2), och en vardera fran Finland, Norge, Skottland, Sverige och Tyskland. Studier
har inte exkluderats utifrdn geografiskt ursprung. Den undervisning som beskrivs i studierna
stammer vil 6verens med det uppdrag som beskrivs i laroplanerna fér moderna sprak i grund-
och gymnasieskolan. Var ambition har varit att 6versiktens sammantagna resultat ska vara
relevanta for verksamma i skolan och for lararutbildningar i Sverige.

Eleverna i studierna har sprakkunskaper pa olika nivéer, frdn grundlaggande till att
kunna anvinda spraket mer sjalvstandigt. I enstaka fall ndrmar sig eleverna en mer avancerad
sprakanvindning. Nivaerna forklaras ingdende i avsnitt 1.5.2. Studierna som ingar i 6versikten
beskriver aktiviteter som forbereder elever for spontana situationer som kan uppsta i verkliga
livet, eller for den delen i klassrummet. Kommunikativa aktiviteter har olika grad av styrning
eller begransningar.

2.4 Studiedesign

En utgangspunkt har varit att inkludera studier som bygger pa olika forskningsmetoder, i
oversikten gjordes alltsa ingen avgransning vad giller datainsamlingsmetoder eller analys-
metoder. I 6versikten ingar kvantitativa studier i form av interventioner, ddr forskarna jamfor
olika former av undervisning eller olika sorters aterkoppling. Det ingar dven kvalitativa studier
dér forskare gor intervjuer, enkiter och observationer av klassrumsaktiviteter nér eleverna
undervisas i tal.

2.4.1 Observationer av lirares undervisning

I de kvalitativa studierna undersoks elevers kommunikativa forméaga genom att forskarna
observerar interaktioner vid undervisning i klassrum. Forskarna i studierna undersoker till
exempel vad som kinnetecknar elevsamtal pa olika firdighetsnivaer. I studierna gors dven
iakttagelser av hur elever anvinder sig av sprakliga begrepp och uttryck for att formedla ett
budskap samt hur elever responderar pa larares stéttning och hur elever tar ordet genom
turtagning.

2.4.2 Att mita elevers utveckling av muntlig kommunikation

I de kvantitativa studierna undersoks elevernas muntliga kommunikation genom att forskarna
jamfor grupper som har fatt olika typ av undervisning. I andra studier jamfors grupper som fatt
olika sorters aterkoppling. Dérefter jamfors genom tester elevernas muntliga produktion i de
olika grupperna. I dessa test analyserar forskarna till exempel hur mycket eleverna anvander
malspraket nar de l6ser olika uppgifter tillsammans eller hur linge och pa vilket sitt de héller i
gang ett samtal. Andra fardigheter och kunskaper som kan kvantifieras dr sprakriktighet, ord-
forrad, anvandande av idiomatiska uttryck, fraser, yttrandets lingd och variation och flyt.
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2.5 Tabell 6ver studier som ingar i 6versikten

I tabell 1 listas samtliga studier som ingdr i 6versikten. I kolumnerna finns information om

studien, deltagare i fokus, skolimne och elevernas élder samt studiedesign.

TABELL 1. Studier som ingar i 6versikten

STUDIE DELTAGARE AMNE/ STUDIE-
IFOKUS ALDER DESIGN

Christie (2016) 43 elever Franska Observation och
Speaking spontaneously in the modern foreign 11-16&r intervju
languages classroom: Tools for supporting

successful target language conversation

Crichton (2009) 5larare Franska, tyska Observation
Value added’ modern languages teaching 14-154ar

in the classroom: An investigation into how

teachers’ use of classroom target language can

aid pupils’ communication skills

DeKeyser (1993) 35 elever Franska Intervention
The effect of error correction on L2 grammar 16-17 ar

knowledge and oral proficiency

Ericsson & Hashemi (2024) 41 elever Tyska Enkat, intervju och
(Dis) Engagement and usefulness 13-144ar loggbok
Hancock m.fl. (2023) 127 eleveri Spanska, Intervention och
The relationship between proficiency-based §panska, 43 elever fr'ansl.<a, intervjuer
instruction and student oral proficiency ifranska, 49 kinesiska

eleverikinesiska 14 g,

Kohn & Hoffstaedter (2017) 18 elever Tyska Casestudie,
Learner agency and non-native speaker identi- 14-16 r djupintervjuer
ty in pedagogical lingua franca conversations:

Insights from intercultural telecollaboration in
foreign language education

Konzett-Firth (2020) 6 elever Franska Observation
Co-adaptation processes in plenary teach- 10-144r

er-student talk and the development of L2

interactional competence

Konzett-Firth (2023) 25 elever Franska Observation
On the development of interactional com- 10-14ar

petence in L2 French: Changes over time in

responsive turn beginnings in peer interactions

Martinsen m.fl. (2017) 19 elever Franska Intervention*
The effectiveness of video-based shadowing and 15-164r

tracking pronunciation exercises for foreign
language learners
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Peuram.fl. (2023) 50 elever Franska Intervention*

Playing with pronunciation: A study on 10-124r
robot-assisted French pronunciation in a
learning game

Rousse-Malpat m.fl. (2024) 41 elever Franska Intervention
Parlez-vous francais? Effects of structure-based 13-154r

versus dynamic-usage-based approaches on

oral proficiency

van de Guchte m.fl. (2016) 48 elever Tyska Intervention

Focus on form through task repetition in TBLT 144ar

* Utan kontrollgrupp
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3. Resultat

I detta kapitel fors resultaten fran studierna samman till en helhet i syfte att svara pa oversik-
tens fragestallning:

Vad kdnnetecknar undervisning som framjar elevers muntliga kommunika-
tion pé ett frimmande sprak?

Vi har gjort en tematisk analys vilket innebir att studiernas resultat analyserats, sorterats och
kategoriserats, for att direfter redovisa resultaten i tvd teman. Oversiktsresultaten visar att
undervisningen som fraimjar muntlig kommunikation kdnnetecknas av:

o Spontana och verklighetsnira samtal.
+  Aterkoppling i klassrummet.

Dehuvudsakliga temana dr uppdelade i aspekter som pa olika satt bidrar till att besvara 6versik-
tens fragestéllning. Indelningarna ér inte strikt 4tskilda, och det forekommer 6verlappningar
dar larare exempelvis ger aterkoppling till eleverna som inverkar pa elevernas mojligheter till
spontana samtal.

3.1 Tema 1: Spontana och verklighetsnira samtal

Resultaten fran studierna som ingar i 6versiktens forsta tema tyder pa att elevers muntliga kom-
munikation gynnas av malspraksanvindning som sker pé ett spontant och verklighetsnéra sétt
i klassrummet. Studierna beskriver det som sker i samtalen mellan ldrare och elev, eller elever
emellan. Studierna visar ocksé hur kommunikationen kan héllas i gang for att framja elevers
spontana tal pa mélspraket. I studierna jaimfors ocksa ldrares olika arbetssitt som syftar till att
framja samtalet. Ett par studier beskriver hur samtalsmonster forandras 6ver tid i specifika
uppgifter.

Vi inleder temat med observations- och intervjustudier som beskriver och ger exempel
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pé bade hur spontant tal som kan uppkomma pa mélspraket i klassrummet och studier som
ger exempel pa planerade 6vningar som kan upplevas som verklighetsnéra (Christie, 2016;
Crichton, 2009; Ericsson & Hashemi, 2024; Kohn & Hoffstaedter, 2017). Darefter foljer ett
avsnitt med interventionsstudier som har jamfort undervisningssétt som &r verklighetsnéra
och spontana med arbetssitt som dr mer fokuserade pa formella strukturer (Hancock m.fl,
2023; Mitka-Profozic, 2022; Rousse-Malpat & Verspoor, 2012; Rousse-Malpat m.fl., 2024).
Nagra ytterligare studier visar hur larare anpassar savil sitt eget sprak som verklighetsnara
ovningar utifran elevers niva och utveckling (Christie, 2016; Konzett-Firth, 2020, 2023).

3.1.1 Spontant tal i klassrummet

I en studie av Christie (2016) studeras olika strategier som anvinds av larare for att frimja
11-16-dringars spontana tal. Studien understryker vikten av att 6va spontant tal for att ele-
verna ska kunna klara icke-styrda talsituationer. I de strategier som ldrare anvéinder i studien
talar savil elever som larare malspraket. Lararen maste vara uppmarksam pa att eleverna har
tillracklig kunskap till sitt forfogande for att klara att genomféra sddan malsprakskommu-
nikation. Christie lyfter framfor allt fram tvé strategier. Den forsta ér att lararen planerar sitt
sprak och anvinder fraser och uttryck som kan ateranvindas av eleverna, vilket pa engelska
kallas target language management. Genom interaktiva repetitionsaktiviteter, olika typer av
stottning och genom att ldraren forsoker framkalla en forstdelse hos eleverna for sprakliga
nyckelstrukturer, kan eleverna gora spréket till sitt, och borja anvinda det i spontana samtal.
I studien diskuteras dven att eleverna utéver muntliga interaktiva repetitionsaktiviteter kan
behova textstod for att kunna inforliva sprakliga strukturer i sitt sprak.

Den andra strategin som lyfts fram 4r att ldraren skapar ett sammanhang som framjar
spontant tal pa malspraket, pa engelska kallat context-management. En del av strategin &r
att lararen skapar ett kommunikativt klassrumssammanhang som genomsyras av att lararen
formér eleverna att anvanda maélspraket som ett naturligt kommunikationsmedel genom att
sjalv tilltala eleverna pa malspréket, dven om samtalsimnen som inte ber6r undervisnings-
situationen. Samtalen som beskrivs i studien &r ofta triviala med humoristiska inslag, ele-
verna skamtar exempelvis om en teckning som lararen har gjort. Den andra delen av strate-
gin innebdr att lararen skapar vad som kallas kommunikativa utrymmen, vilket innebér att
frigora tid for elevernas spontana samtal under varje lektion. Léraren styr inte, utan tillater
att samtalen vandrar ivdg frdn det planerade innehallet. Aven i dessa oplanerade och till synes
banala samtal tar lararen tillvara pa tillfillen till lirande och utvecklar elevernas vokabular och
forstdelse for sprakliga strukturer.

Léraren i studien ger uppmuntran och beloningar nér elever anvinder malspraket i en
spontan situation. I studien diskuterar forskaren att denna uppmuntran till spontan sprak-
anvandning kan bidra till att ge eleverna en kénsla av kommunikativ framgang, och att ele-
verna far hantera det oforutsidgbara i samtalet. I studien finns dven exempel pa ndr berém
och uppmuntran anvénds for att fi eleverna att fortsitta prata pa malspraket dven nér de kan
vara frestade att ge upp. Liraren kan gora nagot sa enkelt som att upprepa det som har eleven
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sagt i en uppmuntrande ton. I foljande exempel frén studien beskrivs en kdnslosam incident
dar eleven dnda lyckas tala pa mélspraket. I exemplet illustreras hur ldraren beméter situa-
tionen nér en elev, Susie, svér i klassrummet och en annan elev, Mike, reagerar pé det. I studien
beskrivs dven att han bel6nades for det.

FIGUR 2. Samtala pa malspraket

Stop! Mike,
tourne-toi,
tourne-toi...

Larare: Stop! Mike, tourne-toi, tourne-toi, tourne-toi vite, sinon ... Mike! Susie!
Quest-ce que tu fais, Mike? (Stopp! Mike, vind dig om, viand dig om,
vand dig om fort, annars ... Mike! Susie! Vad gor du, Mike?)

Mike: ElleaditIdont give as***’l [Hon sa Jag bryr mig inte ett s***!]

Elever: [flamtar till]

Lérare: Mike! Sschh! Mike!

Mike: Elleadit ¢a, elle a dit ¢a! (Hon sa det, hon sa det!)

Lérare: [nickar mot podngtavlan] Un point pour ‘elleadit’ ... (En poing for
honsa’...)

(Christie, 2016, s. 83, ett nagot forkortat exempel i vér 6versittning)

Exemplet visar hur larare och elever kan klara av att kommunicera pa malspraket dven nar
det uppstar en stokig situation i klassrummet. Denna typ av klassrumssituationer gor att mal-
spraketanvinds pa ett spontant sitt, utan stod av text eller specifika strukturer som beskrivsien
ovningsbok, textbok eller liknande. Aven liraren anvinder mélspréket i spontana situationer.

I en studie av Crichton (2009) observeras fem ldrares malspraksanvindning nér de talar med
sina 14-15-ariga elever som har en sprakférméga pa grundldggande niva. Studien visar att nir
ldrare vid upprepade tillfllen anvinder vardagligt tal p4 malspraket kan eleverna kinna igen
dessa fraser och anvinda dem muntligt pa malspraket. Lararna hjalpte eleverna nar de inte
kunde formulera sig om hiandelser som sker i klassrummet pa malspraket. I samtalsutdraget
illustreras ett exempel dér en elev vill beritta att hen hade glomt uppgiften och en annan vill

ldna en pennvissare.
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Elev 1: Jag har glomt min uppgift.

Larare: Comment? (Vad?)

Elev 1: Jag har glomt min uppgift.

Larare: Comment? (Vad?)

Elev 1: Jai oublié mon.... (Jaghar glomt min ...)

Lérare: Tu as oublié ta fiche? (Har du glomt din uppgift?)

Elev 2: Kan jag fa en pennvéssare?

Larare: Je ne comprends pas. (Jag forstar inte.)

Elev 3: Taille-crayon (Pennvéssare)

Elev 2: Un taille-crayon? (En pennvissare?)

Lérare: Un taille-crayon. OK, bien. Un taille-crayon, voila. (En pennvéssare.

Ok, bra. En pennvissare, varsagod.)
(Crichton, 2009, s. 28, var oversittning)

Aven i denna studie lyfts en varm och vilkomnande atmosfir fram som angeldgen for att ele-
verna ska véga prata pa malspraket. Det som hénder i samtalen dr att elever spontant borjar
prata om egna upplevelser i den kontext ldraren staller fragor om, och de blir sa ivriga att de
ibland blandar in sitt modersmal, bara for att de vill uttrycka en viss sak. Da far lararen chansen
att forse dem med orden eller uttrycken pa malspraket vilket leder till att eleverna far mojlighet
att tillagna sig nya ord och idiomatiska uttryck i det kommunikativa sammanhang som de
sjalva varit delaktiga i att skapa.

Studien ger exempel pé olika typer av ldrarsprak, alltsa ldrares sdtt att tilltala elever i
klassrummet, och hur elever reagerar pa tilltalet. Studien ar dock deskriptiv, det vill siga ger
beskrivande summeringar utan att gora ansprak pa att visa samband mellan typen av larar-
sprék och graden av utveckling av det frimmande spraket, vilket interventionsstudier kan
gora.

I studien stéllde ldrarna fragor i sina inledande samtal vid varje lektion fragor till eleverna.
Denna typ av samtal innehaller ofta fraser som eleverna spontant kan ateranvinda i andra
kontexter. Eleverna fick uttrycka kénslor och attityder i vardagliga samtal som uppkommer
spontant. Lararen ser till att olika elever far komma till tals eftersom inte alla elever tar lika stort
utrymme i det spontana samtalet.

3.1.2 Verklighetsnéra spraktraning

I en studie av Kohn och Hoffstaedter (2017) undersoks tal och interaktion i videosamtal, dir
elever talar mer spontant och kommunikationen liknar en verklig talsituation. Eleverna som
var i dldern 14-16 ar var pa sprakniva B1, vilket innebdr att de kunde anvanda spraket mer
sjalvstandigt. I studien genomférdes videosamtal mellan elever vid skolor i olika lander. Stu-
dien ér designad sé att vissa delar av uppgifterna utfordes av eleverna i deras hemmilj6, medan
de forberedande och uppféljande aktiviteterna gjordes i klassrummet. Lararna i studien &r
anslutna till European eTwinning community som framjar online-samarbeten mellan olika
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skolor och klasser i Europa (Europeiska kommissionen, 2024). Via eTwinning kan elever fa
kontakt med jimnariga i andra linder som ldser samma frimmande sprak, och dven med
elever som har mélspraket som sitt modersmal. Undervisningen kan pa sd vis knyta an till
verkligheten och ta klassrummet ndrmare en miljo dar malspraket talas.

I samtalsutdraget har en nederldndsk elev ett digitalt samtal med en fransk elev pa tyska -
deras gemensamma frimmande sprak. Konversationen illustrerar att det kan ske missfoérstand
ispontant tal och hur detta kan redas ut.

FIGUR 3. Gemensamt frimmande sprak

Warte! Du findest Hausaufgabe Spaf3? Ich
denke, dass Hausaufgaben langweilig sind
und es sollte lustiger Hausaufgaben sein.

v

Oh ja und um die Hausaufgabe
lustiger zu machen, sollte es
Projekten geben. Okay, ich
verstehe dich.

Elev 1: Warte! Du findest Hausaufgabe Spaf3? Ich denke, dass Hausaufgaben
langweilig sind und es sollte lustiger Hausaufgaben sein. (Vénta lite nu!
Tycker du att ldxor ar kul? Jag tycker att laxor &r trakiga och att det borde
vara roligare laxor.)

Elev2: Oh ja und um die Hausaufgabe lustiger zu machen, sollte es Projekten
geben. Okay, ich verstehe dich. (Ah ja, och for att gora lixorna roligare,
borde det finnas projekt. Okej, jag forstar vad du menar).

(Kohn & Hofstaedter, 2017, s. 360, var dversittning)

Detta exempel ér ett kort utdrag, men i studien beskrivs att eleverna i samtalen férmedlade
medkinsla till sin samtalspartner, exempelvis nar orden inte rickte till. Eleverna kunde
da uttrycka uppmuntran: “Det spelar ingen roll [...] Jag vet att vi ar nyborjare (skrattar) ...
“vi har inte kommit sa ldngt att vi kan prata om allt vi vill” (Kohn & Hoffstaedter, 2017, s.
360, vér oversittning). Ingen av eleverna hade spréket som de talade i konversationerna som
forstasprak. I studien gjordes ndgra semistrukturerade intervjuer med forberedda frégor, dér
forskarna kunde fordjupa vissa fragor for att fa en forstaelse av elevernas upplevelse av kon-
versationerna. Har framkom att vissa elever kdnde sig mindre oroliga att séga fel nér de talade
med en jamnérig som talade malspraket pa ungefar samma niva som de sjélva.

I en studie av Ericsson och Hashemi (2024) deltog 41 hogstadieelever i Sverige. Forskarna
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3. RESULTAT

bakom studien undersokte elevers upplevelser av att i en digital miljo i klassrummet kommu-
nicera pé tyska med sé kallade konversationsagenter, férinspelade modersmélstalare. Genom
attanvidnda konversationsagenterna far eleverna delta i samtal som kan férekomma i verkliga
livet och darfor kan upplevas som vardagliga och verklighetsnéra. Firre dn hélften av eleverna
istudien upplevde dock den virtuella miljon som realistisk.

Ett exempel pa samtal som beskrivs i studien &r att bestdlla mat fran en person pé en
restaurang. Eleverna valde sjalva mellan tre olika spraknivaer for samtalen. I den lattare nivan
upprepar eleven genom att ldsa upp det som konversationsagenten sagt. I den svaraste nivan
lyssnar eleven pa konversationsagenten och fir sedan endast nyckelord for att ur minnet
kunna upprepa det som sagts. Eleverna hade dven mojlighet att andra konversationsagentens
talhastighet.

Samtalen bestod av dialoger dér eleverna stéllde fragor, svarade pa dem och trdnade pa
uttal. Det ska dock podngteras att samtalen &r styrda och konversationsagenternas samtals-
forméga dr begransad. Data om elevernas instéllning till att anvinda detta digitala verktyg
i undervisningen samlades in genom ett frageformular. Formuléret fylldes i innan eleverna
paborjat samtalen med konversationsagenterna. Efter varje session fick eleverna med hjilp av
sjalvskattningar reflektera 6ver bland annat sin upplevelse av hur deras kunskaper i att konver-
sera hade forbdttrats. Eleverna fick dven reflektera 6ver sina upplevelser i digitala loggbocker.
Nagra elever och deras ldrare deltog dven i intervjuer. Eleverna pratade i 15 minuter varje ses-
sion (totalt 9 sessioner) under en period pé 18 dagar. Det innebdr att ldraren, genom att anvinda
sig av konversationsverktyget, gav alla elever mojlighet att utveckla sin muntliga kommunika-
tion genom prata drygt tvd timmar pa malspréket.

Resultaten fran studien visar att majoriteten av eleverna hade positiva upplevelser av att
de hade 6vat pa uttal och samtalat, och de upplevde att de hade forbittrat sitt tal. Nagra elever
upplevde krangel med tekniken nér de till exempel upprepade nagot som konversations-
agenten inte forstod, vilket paverkade deras instéllning till konversationsverktyget negativt.

I studien observeras elevers upplevelser och studien har inte som syfte att jamfora eller
utvirdera konversationsagenter med andra muntliga konversationsévningar. For att kunna
utvirdera och analysera om metoden ér béttre, simre eller lika bra som en annan metod, kravs
att studien ar designad som en intervention med jamforelsegrupp.

3.1.3 Fordelaktiga undervisningssitt — fokus pa det kommunikativa
budskapet

I tre interventionsstudier analyserar forskare elevers muntliga fardigheter, och jamfér munt-
lig kommunikation hos elever som har fatt undervisning med fokus pa det kommunikativa
budskapet (focus-on-meaning) med elever som har fatt undervisning med fokus pa formella
strukturer (focus-on-forms). I studierna kallas undervisning som fokuserar pa formella gram-
matiska strukturer ofta som traditionell undervisning, medan forskarna har olika bendm-
ningar pa undervisningsmetoder som fokuserar pa kommunikation (Hancock m.fl., 2023;
Rousse-Malpat & Verspoor, 2012; Rousse-Malpat m.fl.,, 2024).
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I en studie av Hancock och kollegor (2023) undersoktes 219 gymnasieelevers muntliga kom-
munikation i franska, spanska och kinesiska. Eleverna var pd en niva som tillét att de kunde
anvinda spraket mer sjilvstiandigt. Forskarna jamforde elever som fatt explicit grammatik-
undervisning med elever som fitt undervisning som pa engelska kallas proficiency-based,
vilket vi 6versitter till handlingsorienterad undervisning. Explicit grammatikundervisning
beskrivs ha fokus pa formella strukturer, medan handlingsorienterad &r verklighetsnéra
och har fokus pa det kommunikativa budskapet. I den handlingsorienterade undervis-
ningen pratade ldraren malspréket och gav eleverna mojlighet att spontant kommunicera pa
malspraket.

En uppgift handlade om att képa mat. For eleverna som fick explicit grammatikunder-
visning lag tonvikten pa att de skulle béja oregelbundna verb som exempelvis spanskans pedir
(att bestdlla) och servir (servera). Eleverna som fick den handlingsorienterade undervisningen
6vade ocksa pa att bestdlla mat pa en restaurang, men har lag tonvikten pa att klara av att gora
sjalva bestéllningen och beritta om de fatt fel mat samt att ge kommentarer om sjélva maten. De
hade séledes en mer verklighetsnéra uppgift, med verkliga talsituationer.

Studiens resultat visar att eleverna som fatt den handlingsorienterade undervisningen var
bittre pa att upprétthalla en muntlig dialog vid ett uppfoljande test, jamfort med eleverna som
fatt explicit grammatikundervisning. I gruppen som fatt handlingsorienterad undervisning
inneholl elevernas tal pauser och de korrigerade sig sjélva ndr de sokte efter ord och lamp-
liga former for att uttrycka sig, medan eleverna som fatt explicit grammatikundervisning inte
klarade av att upprétthalla dialogen. Andra fordelar med den handlingsorienterade undervis-
ningen var att eleverna i denna grupp hade en tydligare uppfattning om sina egna fardigheter,
och ett bittre sjélvfortroende for att uttrycka sig pa mélspraket. Eleverna som fatt handlings-
orienterad undervisning fick dven beskriva sin formaga att tala och diskutera, vilket exempli-
fierar vdl vad handlingsorienterad muntlig undervisning syftar till att utveckla. I en intervju sa
enav eleverna:

Jag kan prata lite om mina tidigare erfarenheter, jag kan beskriva vad jag
tycker om att gora, vad jag brukade gora, jag kan prata med andra méanniskor,
jag fraga efter saker, jag kan berétta vad jag vill ha eller behover.

(Hancock m.fl., 2023, 5. 293, var Gversittning)

Studierna av Rousse-Malpat och Verspoor (2012) och Rousse-Malpat och kollegor (2024)
har kommit fram till liknande resultat. I den tidigare studien av Rousse-Malpat och Verspoor
(2012) jamfordes 14-ariga elever som beskrivs vara pa nyborjarniva. Tvé klasser fick under-
visning med fokus pa formella strukturer dér eleverna undervisades med textboken, och tva
andra klasser fick undervisning med fokus pa det kommunikativa budskapet, dar mélspraket
anvinds av savil elever som ldrare. Elevernas muntliga kommunikation och grammatiska
sprakriktighet analyserades i muntliga test efter tva drs intervention for att méta utveckling av
ordforrad, forstaelse och muntligt flyt. Fokus pa det kommunikativa budskapet, gav positiva
effekter pa elevers muntliga talutveckling jamfért med fokus pa formella strukturer .
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3. RESULTAT

I den senare studien av Rousse-Malpat och kollegor (2024) jamfordes en traditionellt ori-
enterad undervisning, som har kallas strukturbaserad undervisning (SB), med en mer dyna-
misk och kommunikativ undervisning som pa engelska kallas dynamic-usage-based (DUB),
vilket kan beskrivas som undervisning baserad pa praktisk sprakanvindning. De 14-15-ariga
elevernaiNederldndernaléste franska och beskrivs vara pa nyborjarniva. I'studien fick den ena
klassen med 20 elever strukturbaserad undervisning och den andra klassen med 21 elever fick
undervisning baserad pa praktisk sprakanvidndning. Strukturbaserad undervisning beskrivs i
studien som undervisning pa elevernas forstasprak om regler och strukturer. Lararen utgick
fran textbokens indelning i kapitel med innehéll och grammatiska regler. I undervisning
baserad pa praktisk sprakanvidndning utgick lararen inte fran textboken utan fran berittelser.
Vid undervisning baserad pa praktisk sprakanvindning anvidndes nastan enbart malspraket i
klassrummet. Lararen anviande gester och forklarade ords betydelser pa ett varierat satt genom
att beskriva en och samma sak pa olika sitt.

Studiens resultat visar pa fordelar for de elever som haft undervisning baserad pa prak-
tisk sprakanviandning. Trots att den gruppen inte fatt explicit grammatikundervisning visade
eleverna en storre forstaelse for enklare grammatiska strukturer. Utfallsmatten som mittes var
okat ordforrad, forstaelse, muntligt flyt och grammatisk sprakriktighet. Undervisning enbart
pé malspraket var gynnsamt for eleverna i studien, som var i yngre tonaren. De kunde fora
samtal, anvinda ett mer varierat sprak med inslag av fasta fraser och uttryck, som pa engelska
kallas chunks. Grupperna i studien var relativt sma sa resultaten bor tolkas med forsiktighet.
Resultatet dr inte heller per automatik generaliserbart till andra aldersgrupper eftersom ligre
och dldre aldersgrupper skiljer sig at, vilket vi diskuterar i avsnitt 4.1.2.

3.1.4 Samtal utifran elevers olika niva

Ien studie av Christie (2016) anvinde ldrarna sig av strategier for att anpassa sitt sprak och gora
det begripligt, och for att stimulera eleverna till att formulera sig pa malspréaket. Studien ger
exempel pa klassrumssituationer och aktiviteter dar elever kan anvinda sig av malspraket pa
ett informellt sitt i samtal och ateranvianda korta fasta fraser och uttryck, som exempelvis cest
och ce nest pas [det dr och det ér inte], pourquoi och parce que [varfor och dérfor]. Liraren
anvinder korta fraser som eleverna sedan dteranvinder, som till exempel i cest correct [det &r
rétt]. De kan ocksa utveckla frasen till en fraga: cest correct ou ce nest pas correct? [4r det rétt
eller ar det inte ratt?] (Christie 2016, s. 80).

I samtalsutdraget ges ett exempel som illustrerar fraser som dteranvinds pa olika sétt av
eleverna Hugo, Rebecca och Tim. Férst med hjalp frén lararen och i senare lektioner spontant
avenelev.

Hugo: Je suis plus fantastique que Madame. (Jag 4r mer fantastisk an froken.)

Liraren:  Uuuuuhhhhhh! Cest correct ou ce nest pas correct? (Aaaaahhhhh! Ar
det ritt eller ar det fel?)

Eleverna: Clest correct! (Det ar ritt!)

Tim: Ce nest pas correct! (Det dr inte ritt!)
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Liraren:  Fantastique. Cinq points pour Hugo. Je suis d’accord avec toi. (Fantas-
tiskt. Fem poéng till Hugo. Jag héller med dig.)
Rebecca:  Ce nest pas correct! (Det ar fel!)
(Christie 2016, s. 81, var 6verséttning)

Ett samtalsutdrag fran en lektion vid ett senare tillfille visar hur fraser ateranvénds:

Michelle:  Tuas perdu! Cestla vie! Tuas perdu! (Du har férlorat! Sdnt dr livet! Du
har forlorat!)

Harry: Jai perdu. (Jag har forlorat.)

Michelle:  Oui, cest correct! (Ja, det ar ratt!)

(Christie 2016, s. 81, var 6verséttning)

Dessa fraser anviands av lararen i olika exempel och ateranvinds sedan av eleverna. Denna typ
av ateranvandning gor det mojligt for eleverna att uttrycka exempelvis kdnslor redan nar de &r
pé en grundldggande spraklig niva.

I takt med att elevernas fardigheter utvecklas, férandras dven larares stottning och interak-
tion med eleverna. I tva studier av Konzett-Firth (2020; 2023) observerar forskaren elevers
interaktion med ldrare 6ver tid, i undervisning i franska for elever i 10-14-arsaldern. Under-
visningen utgick huvudsakligen frin traditionella uppgifter, till exempel samtal utifran en text.
Med utgangspunkt i observationer undersoker forskaren hur lirarens stottning och fragor
kan te sig nér elever utvecklar sin interaktion, till exempel genom turtagning. Bade ldrarnas
och elevernas frégor karaktiriseras av en gradvis utveckling och 6kad sjalvstandighet, ju
mer bekvidma eleverna blev med att argumentera fritt och alltmer spontant. De utvecklade
formagan att bryta in i samtalet for att till exempel stélla en fraga nar nagon pratade:

Elev 1: Je suis contre le séjours a létranger prace que ... (Jag ar emot utlands-
vistelser eftersom ...)
Elev2: Pourqui? (Varfor da?)
Elev 1: Parce que on doit quitter sa famille et ses amis et ... (Eftersom man
maste lamna sin familj och sina vanner och ...)
(Konzett-Firth, 2023, s. 7, var oversittning)

Samtalsutdraget visar en semispontan dialog dar en av eleverna, precis som i ett vanligt sam-
tal, avbryter mitt i en mening och samtalet flyter pa. Nagot som skiljer de olika stadierna och
spraknivaerna dti studien dr att elever pa nyborjarniva talar i hela meningar som de laser hogt
fran materialet, medan elever pd mer avancerad niva kan tala fritt och spontant. De avbryter
varandra och anvinder ofullstindiga meningar, pa ett sitt som mer liknar det naturliga spon-
tana samtalet.
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3.1.5 Summering av tema 1

Oversiktens forsta teman for samman resultat fran studier som tar upp vikten av att elever
utvecklar sin formaga att tala malspraket i vardagliga situationer dar samtal sker spontant.
Studierna tar upp hur larare i sin undervisning kan smaprata med eleverna och uppmuntra
dem nir de viljer att anvinda malspraket, oavsett om eleverna dr pa en grundldggande eller
mer avancerad spriakniva. Verklighetsnara undervisning som har kommunikativt fokus verkar
vara fordelaktigt for elevens muntliga utveckling. Studierna ger dven exempel pa situationer
ddr larare hittar sitt att undervisa sa att elever ldr sig att ateranvinda korta fraser som ldraren
anvint — oavsett om de dr helt nya infor det frimmande spréket eller om de kan anvinda
spraket mer sjdlvstandigt. De uppgifter och 6vningar som beskrivs i studierna syftar till att
fa elever att anvdnda malspraket muntligt, och har fokus pa det kommunikativa budskapet
snarare an pa formella strukturer. Undervisningsaktiviteter dr inte alltid sa strikt uppdelade att
en aktivitet enbart har fokus pa antingen det kommunikativa budskapet eller pa grammatik,
som det kan te sig i jamforande studier. I detta tema framkommer dven att elevernas forstaelse
for formella strukturer kan gynnas av undervisning som fokuserar pa det kommunikativa
budskapet, vilket synliggor att uppgifter och aktivitetstyper ofta ar mer komplexa én att enbart
ha fokus pé form eller innehall.

Tva korta punkter beskriver arbetssitt som enligt studierna i detta tema kan bidra till att
framja elevers muntliga kommunikation:

o Uppmuntra elevers malspraksanvindning i spontana samtal.
o Forsok skapa verklighetsnidra kommunikativa uppgifter.

Reflektionsfraga som kan anvindas vid diskussioner i kollegiet

o Hur skapar du lektioner och ett klassrumsklimat dér eleverna kan prata
spontant pa malspraket, oavsett vilken spraklig niva som de befinner sig pa?

3.2 Tema 2: Aterkoppling i klassrummet

Oversiktens andra tema handlar om lirares dterkoppling i syfte att under samtalet ritta eller
gora eleven uppmairksam pa till exempel grammatiska misstag eller inkorrekt uttal, pa ett satt
som gor att samtalet flyter.

I 6versiktens studier beskrivs framfor allt tva sorters aterkoppling. Den forsta ér recasts,
som innebdr att lararen omformulerar hela eller delar av en elevs yttrande, pa ett sétt som kor-
rigerar felet utan att uppmarksamma eleven pa att ndgot sagts fel. Den andra sortens dterkopp-
ling, prompts, som betyder ungefir uppmaningar, dr en mer explicit typ av aterkoppling. Det
kan till exempel vara klargérande frégor, upprepningar, att fa eleven att ritta sig sjilv eller att ge
metalingvistisk dterkoppling, som innebir att eleven kan reflektera Gver sitt sprak och exem-
pelvis fa okad forstaelse for grammatik. I denna 6versikt har vi valt att versitta recasts med
omformuleringar och prompts med uppmaningar till rattning.
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Viinleder temat med studier som har undersokt elevers muntliga kommunikation utifran
olika sitt att ge aterkoppling pé (van de Guchte m.fl., 2015, 2016; Mifka-Profozic, 2022; Vold,
2022), foljt av studier som har undersokt aterkoppling pa uttal och hur aterkopplingen kan tas
emot pa olika sdtt av eleverna (DeKeyser, 1993; Ericsson & Hashemi, 2024; Martinsen m.fl.,
2017; Peuram.fl., 2023).

3.2.1 Uppmaning till rittning eller omformulering

En aspekt av aterkoppling dr att korrigera i syfte att eleven ska séga ratt nista ging, men ater-
kopplingen kan dven innebira att ta konversationen vidare. I en interventionsstudie av van de
Guchte och kollegor (2015) studerades larares aterkoppling till 64 elever i 14-arsaldern som
ingick i tre olika grupper. Eleverna studerade tyska pa grundliggande niva (A2). En grupp
fick aterkoppling av typen uppmaningar till rittning och en annan grupp fick aterkoppling
av typen av omformuleringar. En kontrollgrupp fick ordinarie undervisning med skriftliga
6vningar, den aterkopplingen beskrivs som fokuserad pa form.

Ett samtalsutdrag frdn studien som beskriver aterkopplingstyperna illustreras i figurerna
4a och 4b. Dialogutdraget har 6versatts till svenska och forklarar vilken typ av &terkopplings-
typ som anvands.

FIGUR 4A. Prompts — uppmaningar till rattning

In das Mitte
steht ein Stuhl.

Nastan, det ar

inte in das Mitte.

Efter prepositionen

‘in’foljer dativ. I ¢

Okej, forsok igen

Ind__ Mitte? -y

In der Mitte
Elev: In das Mitte steht ein Stuhl. (I mitt* star en stol) [Fel: grammatiskt]
Larare: Nistan, det dr inte in das Mitte. Efter prepositionen ”in” foljer dativ.

[Aterkoppling: metalingvistisk]
Lérare: Okej, forsok igen. In d-—Mitte? [ Aterkoppling: uppmuntran]
Elev: In der Mitte.
(van de Guchte m.fl., 2015s. 252, var 6versittning)
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FIGUR 4B. Recasts - omformuleringar

In das Mitte
steht ein Stuhl.

Ach so, in der Mitte
steht ein Stuhl. I (

N,

Elev: In das Mitte steht ein Stuhl. (I mitt* star en stol.) [Fel: grammatiskt]
Larare: Ach so, in der Mitte steht ein Stuhl. (Jaha, i mitten stir en stol.) [Ater-
koppling: omformulering]
(van de Guchte m.fl,, 2015 s. 252, var dversdttning)

I den forsta gruppen formedlar ldraren det som har blivit fel och vad eleven behéver tanka pa
for att kunna ritta sig sjélv. Dérefter uppmuntras eleven att testa igen. De 21 elever som fick
denna aterkoppling, i form av uppmaningar till rittning, hade béttre resultat &n 6vriga grup-
per nér forskarna med hjélp av inspelningar testade elevernas muntliga forméga i termer av
korrekt sprak. Den andra gruppen med 20 elever som fatt aterkoppling dér ldraren i sitt svar
omformulerar det som eleven sagt fel, var ddremot béttre dn 6vriga grupper nér eleverna testa-
des i muntligt flyt i dativuppgifter i tyska.

Resultaten fran studien visar att experimentgrupperna forbattrades mer én kontrollgrup-
pen med 23 elever som fitt ordinarie undervisning med skriftliga 6vningar, och den experi-
mentgrupp som fatt uppmaningar till rattning, férbattrades mest.

I studien ger ldraren eleverna relativt avancerade grammatiska instruktioner, eleverna
forvantas exempelvis kdnna till att vissa prepositioner styr dativ vid befintlighet. Till skillnad
fran de studier dér lararen enbart talar mélspraket, som beskrivs i tema 1, ger lararna i stu-
dien aterkoppling pd nederldndska, elevernas forstasprak, men som i studien ar oversatt till
engelska.

I en senare studie har van de Guchte och kollegor (2016) undersokt om repetition av att utfora
en uppgift, pa engelska task-repetition, har positiv effekt pa larandet. I bade interventions- och
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kontrollgruppen gav lararen aterkoppling genom uppmaningar till rattning. I aterkopplingen
uppmirksammas eleverna pa grammatiska fel, lararen ger metalingvistisk aterkoppling
genom att mojliggora for eleverna att reflektera over sitt sprak och fa en bittre forstéelse, liksom
uppmuntran. De 14-driga eleverna i motsvarande arskurs 9 studerade tyska pa grundlaggande
nivéd (A2). Liksom i den tidigare studien fran 2015 ger ldraren grammatiska instruktioner som
visar att eleverna ér pd en relativt avancerad nivé, de férvantas kdnna till vilka prepositioner
som styr dativ och kunna oregelbunden komparativ av exempelvis verbet “gut”.

I en uppgift fick eleverna i par beskriva sitt dromsovrum for att trina pd dativ genom att
placera mébler. En annan uppgift handlade om att jimfora tva skidsemestrar och en tredje
uppgift om att prata om sommarminnen. Alla elever i studien fick aterkoppling med fokus
pa form fran lararen. I samtalsutdraget talar eleverna i gruppen som fatt repetera om en skid-
semester, vilket tydligt illustrerar aterkoppling av typen uppmaningar till rattning.

Elev: Das Wetter ist guter in Sankt Anton. (Vadret dr braigare i Sankt Anton.)
[Fel: grammatiskt]
Lararen:  Kom ihagatt gut har en oregelbunden komparativform. [ Aterkoppling:

metalingvistisk]
Lararen:  Forsokigen. [Aterkoppling: uppmuntran]
Elev: Das Wetter ist besser in Sankt Anton. (Véadret ar battre i Sankt Anton.)
Lararen:  Ja,bragjort.

(van de Guchte. 2016, s. 307, var 6versittning)

Istudien analyserades effekten av repetition. Interventionsgruppen som hade extra repetitions-
moment jamfordes med en kontrollgrupp. Resultatet visade att denna typ av repetition inte
hade négon effekt pa grammatikférmagor och muntliga flyt (talhastighet).

Mifka-Profozic (2022) undersoker i en interventionsstudie effekten av ldrardterkoppling, dér
uppgiften handlade om passé composé och imparfait i franska, vilket handlar om skillnaden
mellan avslutade och pagdende handelser i datid. De 16-ariga eleverna kunde anvanda spraket
relativt sjalvstandigt, vilket representeras av GERS niva B1 motsvarande gymnasial kurs 4-5.
En grupp med 18 elever fick aterkoppling av typen omformuleringar, dér lararen upprepar
det ratta svaret som del av konversationen utan att pépeka att det begatts ett fel. En annan
grupp med 17 elever fick aterkoppling ddr ldraren ber om ett fortydligande, vilket pa engelska
kallas clarification requests. Kontrollgruppen utgjordes av 16 elever fran en annan skola som
anviande samma ldrobok i franska och testades p4 samma uppgift. I denna grupp fick eleverna
inte ndgon specifik typ av aterkoppling. Resultaten visar att gruppen som fatt &terkoppling i
form av omformuleringar (18 elever) forbéttrades mer i den kommunikativa testuppgiften
jamfort med de andra grupperna.

Ett exempel pa en omformulering 4r ndr en elev gor misstaget att siga "de tva pojkarna
braka”. Da svarar lararen med att omformulera och ta samtalet vidare med en fraga: "Aha, de
tva pojkarna brakade, vad brakade de om?”. Exemplet synliggor ett sitt att gora eleven upp-
marksam pa den korrekta bojningen utan att avbryta samtalet eftersom eleven kan svara: "De
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3. RESULTAT

brakade om en boll™. Exemplet illustrerar den typ av dterkoppling som fir samtalet att flyta
pa. Studien har tvé interventionsgrupper med samma larare pa samma skola, medan kontroll-
gruppen fanns vid en annan skola med en annan larare. Det kan ha betydelse for utfallsmattet
och dr vért att ndmna eftersom det kan ha péverkat resultaten, framfor allt jimforelsen med
kontrollgruppen.

I en observationsstudie fran Norge observerade Vold (2022) larares olika stt att ge aterkopp-
ling i franska, vilket jimfordes med undervisning i engelska. Studien dr inriktad pd hur
dterkopplingen tar sig uttryck i undervisning pé olika nivéer. Resultaten visar att pd ligre
spraknivéer, franska som fraimmande sprak, var aterkopplingen mer inriktad pé focus-on-
forms, att ratta grammatiska fel. Pa hogre nivéer, engelska som L2, var aterkopplingen i storre
utstrackning inriktad pa det kommunikativa budskapet (focus-on-meaning).

Lérarna i engelska uppmirksammade eller rittade sillan sprakliga fel, deras kommenta-
rer rorde sig 6ver breda innehallsméssiga sammanhang for att fa kommunikationen att flyta
pa. I franska undervisade ldrarna utifran spraklig form och sprékriktighet, de anviande sig
av varierande strategier for att ritta fel. De aterkopplade séllan i syfte att utveckla innehallet.
Léraren accepterade inte elevens forslag rakt av utan stéllde fragor for att forsdkra sig om att
hen forstatt rétt eller hort ratt, vilket pa engelska kallas confirmation check.

Eftersom detta dr en observationsstudie gors inga kvantitativa jamforelser. Det gar darfor
inte att dra slutsatser om huruvida aterkoppling pé betydelse och innehall 4r vanligare hos
larare som undervisar elever pa hogre nivaer, har engelska, &n i undervisning for elever pa
lagre nivaer, hir franska som frimmande sprak. I studien ges daremot tydliga exempel som
illustrerar hur respektive dterkopplingstyp kan inverka pa om samtalet fors vidare eller inte.
Har foljer ett samtalsutdrag som illustrerar hur dterkoppling av typen uppfoljande fragor kan
gora att konversationen kan fortsitta.

Elev: We don’t know so much about the country. Its a dictator. (Vi vet inte sa
mycket om landet. Det &r en diktator.)
Lérare: Its a dictator, so it’s a dictatorship. What’s the name of the dictator? (Det
ar en diktator, s& det ar en diktatur. Vad heter diktatorn?)
(Vold, 2022, 5. 22-23, var dversittning)

Ett exempel fran undervisningen i franska visar hur ldraren korrigerar uttal utan att folja upp
med en fraga som sitter igang konversationen. Detta exempel har alltsa fokus p4 att rétta till
uttalet genom att ldraren anvinder en omformulering.

Elev: Le temps en Norvege est froid et il pleut beaucoup. (Védret i Norge édr
kallt och det regnar mycket.)
Froid uttalas hédr inkorrekt med ett -d pa slutet [fxwad].

Lararen:  Froid, froid [fswa] (Kallt, kallt)
Uttalas korrekt utan -d pa slutet. [ Aterkoppling: omformulering]

1 Var oversittning till svenska med vissa fortydliganden. Exemplen kommer fran Mifka-Profozic (2022), s. 3.
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Elev: Froid? [fewa] (kallt?)
Korrekt uttal.
Lérare: Froid, oui. Il fait froid et il pleut beaucoup. (Kallt, ja. Det ér kallt och det
regnar mycket.)
(Vold, 2022, 5. 22-23, var Gversattning samt fortydliganden)

I DeKeyser (1993) studerades error correction, aterkoppling i form av felkorrigeringar, och
dess effekt pd elevernas muntliga kommunikation. Det som undersokts ér om larares aterkopp-
ling leder till att elevernas grammatikkunskaper forbittras, och forskarna har dven inkluderat
effekter pa friare muntlig produktion. De 35 gymnasieeleverna, férdelade pa tvéa klasser, som
deltog i studien fick gora tre uppgifter: delta i en intervju om framtidsplaner, aterberitta en
videoinspelning av en sketch och beskriva en bild. Uppgifterna spelades in och bedomdes av
infodda franska talare som bedomde flyt och korrekthet. I en av klasserna ombads ldraren att
rédtta misstag sa ofta och uttryckligen som mojligt, dven under pagaende samtal. Elevernaiden
klassen fick alltsé aterkoppling i form av felkorrigeringar och frekventa rittelser. Lararen i den
andra klassen ombads att undvika felkorrigering s& mycket som mojligt under kommunika-
tiva aktiviteter utom nér eleverna uttryckligen bad om aterkoppling pé en specifik mening. Det
bor framhallas att lararen som inte korrigerade fel vanligen tillhandahdéll omedelbar rittning
pa ett diskret indirekt sitt, det som vi tidigare beskrivit som omformuleringar, recasts, alltsa
att lararen upprepar men utan det sprikliga felet. Typen av aterkoppling kopplades i analysen
dven ihop med elevernas motivation och fallenhet fr sprékinldrning, vilket inom forskningen
kallas aptitud. I studien dr det elevernas formaga till verbal grammatisk kinslighet som miits.

Resultaten visar, tvirtemot vad forskarna forvintade sig, att for eleverna som deltog i stu-
dien tycktes mycket korrigerande aterkoppling hjilpa de med lag grad av studiemotivation att
forbattra sin muntliga produktion, medan elever med hog grad av studiemotivation tycktes
ha mindre nytta av korrigeringen. I studien deltog en klass med 19 elever och en klass med 16
elever som undervisades av olika ldrare. Att studien har fa elever, som dessutom undervisats av
olika larare, medfor en oséikerhet i resultaten.

3.2.2 Aterkoppling pa uttal

For att kunna kommunicera pa ett frimmande sprak behover elever ha fatt mojlighet att 6va
sitt uttal for att gora sig forstadda pa malspraket. I tva studier som ingar i 6versikten (Peura
m.fl., 2023; Martinssen m.fl., 2017) fokuserar forskarna pé att undersoka aterkoppling pa uttal,
men dven andra studier som ingér i 6versikten ger exempel pa uttalsévningar, exempelvis
(Crichton, 2009).

I studien av Peura och kollegor (2023) analyseras inte larares aterkoppling utan hur en
robot ger aterkoppling pa uttal. Elever i dldern 10-12 ar interagerar tillsammans i par med en
robot. Studien stiller inte denna metod mot nagon annan och gor inte ansprék pa att dra nagra
jamforande slutsatser. Roboten® gav explicit dterkoppling pa den fonetiska formen. Fokus ér

2 SoftBank Robotics Nao 6 robot, kallad Dominique.
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3. RESULTAT

alltsa inte pa det kommunikativa budskapet utan metoden bygger pa att lyssna och repetera.
Genom att lyssna och hiarma roboten tranade eleverna pa glosor och sa kallade tongue-twist-
ers, alltsd meningar som innehéller olika uttalssvarigheter. Nar uppgiften var avklarad fick
eleverna beloning om uttalet var korrekt. Beloningen bestod i att roboten fick candy-eyes och
gav en positiv Jjudeffekt om uttalet var rtt.

Resultaten visar att elevernas uttal forbéttrades efter interaktion med roboten under test-
perioden som strickte sig over tva veckor. I studien stillde forskarna éven fragor till eleverna
om hur de upplevde aterkopplingen fran roboten. Eleverna tyckte att det var roligt och moti-
verande att interagera med roboten. Majoriteten av eleverna tyckte att det var lattare att sam-
tala med roboten eftersom den inte bedémde dem, och i jamforelse med att uttala infor en hel
klass upplevdes en robot som harmlés. Detta illustreras i samtalsutdraget:

Elev: Det dr fantastiskt befriande nér jag inte behéver tinka pa vad Domi
tycker om mig.

Elev: Det ér trevligare att prata med Domi, an under lektionen med andra
elever.

(Peuram.fl.,, 2023, . 109)

Forskarna drar slutsatsen att digital dterkoppling kan frimja elevernas lust att kommuni-
cera pa malspraket. Eleverna far dessutom 6va pé uttal upprepade ganger nir de interagerar
med roboten en ldngre tid, vilket ger ytterligare majligheter till att forbittra sitt uttal. Studiens
syfte var inte att mita effekten av att uttala med hjalp av en robot jamfért med nagon annan
uttalsévning, och den gor dérfor inte ansprak pd om metoden ér béttre, saimre eller lika bra
som ndgon annan. For det hade det krévts en jamforelsegrupp.

I studien av Ericsson och Hashemi (2024) dar elever interagerade med konversationsagenter
anvinds en liknande typ av beloningar i aterkopplingen, i form av ljudeffekter och ord som
wow. Aven i denna studie tyckte eleverna att det var roligt att interagera med en Al-baserad
konversationsagent och det verkade minska deras taldngslan, vilket kan vara till férdel for
sprakinldrningen.

Ett annat sétt att ldra sig uttal ar genom att harma infodda talares dialoger. Martinsen och kol-
legor (2017) undersoker effekter av uttalstraning i autentiska kommunikativa livssituationer.
Studien &r inriktad pa den sprakliga formen i det kommunikativa budskapet (focus-on-form).

Forskarna undersoker undervisning i franska ddr 31 gymnasieelever harmar fraser fran
videoinspelningar, vilket pa engelska kallas shadowing. Eleverna far harma uttal i spon-
tant tal som anvinds i olika vardagssituationer, och blir bekanta med hur uttalet skiljer sig
dt 1 olika dialekter. Lararen pausar inspelningen med jimna mellanrum for att eleverna ska
sdga efter. I studien fick eleverna omedelbar aterkoppling fran ldraren p4 sitt uttal, &ven om
studien framst dr inriktad pa effekter av att harma uttal i ett kommunikativt sammanhang.
Infodda malspréakstalare bedémde elevernas uttal i inspelningar som gjordes bade fére och
efter uttalstraningen. De som bedomde visste inte om inspelningen som de lyssnade p& hade
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gjorts fore eller efter uttalstrdningen. Eleverna fick skatta och ge uttryck for sina upplevelser
av ovningarna.

Attinte enbart hora en ldrare prata, utan att d&ven kunna dra nytta av att lyssna pé olika per-
soner som har spraket som modersmal, beskrivs av en elev i studien.

Elev: Det gav oss méjlighet att hora flera olika personer tala franska, vilket
gav oss en bittre kénsla for korrekt uttal. [...] Videorna inneholl per-
soner med olika dialekter och det tvingade mig att verkligen lyssna pa
uttalet.

(Martinsen m.fl,, s. 673, var 6versittning)

Fraserna som harmades var inspelade vid verkliga livssituationer med spontant tal och med
personer som pratade i normal samtalshastighet.

Studien kombinerar uttals- och intonationsévningar for att elever ska trana pa sin munt-
liga kommunikation inf6r framtida spontana samtal. Eleverna kommer ddrmed att uppfatta
sprakmelodi och betoningsmonster i olika sammanhang, till exempel underforstadda bud-
skap i spraket. I ett uppfoljande test fick eleverna dels beskriva en bild, dels ldsa en text hogt.
Studiens resultat visar att larares aterkoppling tillsammans med uttalsinterventionen inte
paverkade hur eleverna beskrev bilder, men att elevernas uttal vid hogldsning efter uttals-
interventionen hade forbéttrats. Forskarna poédngterar att ett fungerande uttal ar viktigt for att
kunna delta fullt uti sociala konversationer. Studien kan betraktas som ett exempel pa integra-
tion av uttal i det kommunikativa sammanhanget.

Forskarna patalar att studien saknar jamforelsegrupp, och att det 4r fa deltagare i stu-
dien. Det innebdr begransningar eftersom uttalsinterventionen inte kan jamforas med andra
metoder. Enligt forskarna bor framtida studier designas pa ett, som de beskriver det, mer rigo-
rost sdtt. Studien bidrar dock med kunskap om hur uttal och intonation kan integreras till
verkliga situationer.

3.2.3 Summering av tema 2

Oversiktens andra tema handlar om aterkoppling i klassrummet. I studierna undersoks
framfor allt tva typer av aterkoppling som kan bidra till att elevers muntliga kommunikation
utvecklas. Den ena typen innebir att lararen omformulerar vad eleven sdger pa ett sitt som
réttar till felet utan att uppmérksamma eleven pa det. Den andra typen av aterkoppling dr mer
explicit och innebir att ldraren stéller klargorande fragor, upprepar, och far eleven att rétta sig
sjalv. Vikallar den typen av aterkoppling fér uppmaningar till rattning.

Tva korta punkter summerar vad vi lyfter fram fran studiernas resultat i detta tema:

o Omformuleringar av hela eller delar av en elevs yttrande p4 ett sitt som
korrigerar felet utan att specifikt uppmarksamma eleven pa misstaget (pa
engelska recasts).

o Uppmirksamma eleven pa misstaget och uppmana eleven till att rétta sig
sjalv (pa engelska prompts).
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3. RESULTAT

For att kommunicera och gora sig forstadd behover eleven dven 6va sitt uttal, vilket ocksé lyfts
fram i detta tema.

Reflektionsfraga som kan anvindas vid diskussioner i kollegiet

o Hurkorrigerar du dina elever vid muntliga aktiviteter for att 6ka spraklig
korrekthet men samtidigt stimulera till att konversationen flyter pa?

Sy
AN

31



My
sl SZINIy
N SIZINIZINIAZIN
JIZNIZINIZIN 2N
AR 2N

DR



4. DISKUSSION

4. Diskussion

I detta kapitel diskuterar vi 6versiktens resultat och drar paralleller till andra forskningsfalt
och relevanta rapporter. Vi diskuterar dven studiernas och 6versiktens begransningar samt
kunskapsluckor i forskningsféltet.

4.1 Kommunikativ undervisning i moderna sprak

Oversiktens resultat visar att elevers malspraksanvindning kan frimjas genom spontana och
verklighetsnira samtal pa malspraket, dar samtalen &r en naturlig del av klassrumskontexten.
Aven larares aterkoppling framkommer som viktig fér att eleverna ska utveckla sin muntliga
kommunikation.

Oversikten bidrar med att ge en sammantagen bild av resultat frin praktiknira studier.
I resultatkapitlet diskuterar vi och ger exempel pa spontana samtal och verklighetsnira
undervisning samt hur omformuleringar och uppmaningar till rittning kan anvindas. Till-
sammans besvarar de 16 studier som ingar i 6versikten var forskningsfraga. Vi vill dock gora
lasaren uppmarksam pd att det kan finnas ytterligare betydelsefulla aspekter att ha i dtanke.
Urvalskriterierna i en systematisk 6versikt maste vara precisa och inte for allméngiltiga for
att kunna svara mot forskningsfragan, som ar utformad utifran de behov som identifierats i
forstudien. Det innebér dock att vissa aspekter ibland inte fangas upp. I denna diskussion kom-
mer vi ddrfor att sétta 6versiktens resultat i relation till annan forskning inom filtet.

4.1.1 Aktiviteter med fokus pa ett kommunikativt innehall

Resultaten visar att sprakutvecklingen verkar gynnas av undervisning med fokus pé det kom-
munikativa innehéllet, dér ldraren utformar undervisning som ger upphov till vardagsnéra
spontana talsituationer i klassrummet. Forskare som studerar hur spriket anvinds pa ett
spontant och vardagligt sitt undersoker undervisning som fokuserar pa savil formella struk-
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turer som pa det kommunikativa budskapet (Ellis, 2015; Long, 1991), vilket beskrivs i avsnitt
1.5.1. Kommunikativt innehall kan vara det smaprat pa mélspraket som sker under lektionen
och som gor elever bekvidma och vana vid olika former av spontana samtal, eller ndr elever far
diskutera saker som de sjélva dr intresserade av tillsammans med andra elever pé ett gemen-
samt frimmande sprak.

Enligt Skolinspektionens granskning (2022) ges dock inte eleverna alltid mojligheter att
tala spontant i klassrummet. Aronsson (2023) har undersokt elevers upplevelser av vad de
har gjort mest och minst i klassrummet, och resultaten pekar pa en dominans av skriftliga
uppgifter och aktiviteter med fokus pa formella strukturer utan ett kommunikativt budskap.
Muntlig fardighetstraning sker ofta utifran ett skrivet manus (Aronsson, 2023; Brito Engman
& Aronsson, 2022; Skolinspektionen, 2022), och som 6versiktens studier visar kan ett skrivet
manus ibland vara ett forsta steg pa vig mot mer spontana samtal, inte minst for elever som
oroar sig infor talsituationer. Forskare beskriver kommunikativa undervisningsaktiviteter
som ett kontinuum. Det kan bérja med pre-kommunikativa uppgifter som fragor och svar och
att fylla i textluckor, och sedan fortsitta med strukturerad kommunikation i form av rollspel.
Slutligen nar eleverna mer autentisk kommunikation i form av kreativa diskussioner (Little-
wood, 2004; Vila, 2018).

I en klassrumssituation véger ldrare in ett stort antal aspekter for att kunna utforma
undervisningen for den aktuella gruppen och for det aktuella tillfallet. Att elever kan kidnna
oro over att tala det nya spraket r en faktor som forskare sett har betydelse nir elever lar
sig ett frimmande sprak (Zhang, 2019). Utéver elevers oro Gver att tala ett nytt sprak kan
sjalva undervisningen upplevas som trikig eller amnet som oviktigt, vilket kan fa elevers
motivation att tryta (Henry, 2010; Tholin & Lindqvist, 2009). Cardelus (2015) har dock visat
att elever uttrycker onskemal om att fa ldra sig att tala ett nytt sprak. I de studier som ingér
i oversikten ddr man har anvént en robot eller virtuella samtalspartners finns tecken pa att
dessa resurser kan minska taldngslan, men dven att elever upplevde att det var roligt att inter-
agera med den virtuella samtalspartnern.

4.1.2 Undervisning pa malspréaket

Oversiktens forsta tema tar framfor allt upp arbetssitt for att frimja elevernas malspraks-
anvindning. I Skolinspektionens granskning (Skolinspektionen, 2022) beskrivs att ldrare i
grundskolan anvander malspraket sparsamt, vilket dven bekriftas i forskning om malspraks-
och modersmalsanviandning i en svensk respektive norsk kontext (Stoltz, 2011; Vold & Brkan,
2020). I vissa klassrumskontexter kan elevernas muntliga kommunikation gynnas av att
undervisningen och interaktionen enbart sker pd malspraket. I andra kontexter, till exem-
pel metasprakliga, gynnas elevernas kunskaper av att undervisning och samtal sker pa deras
forstasprak. Detta undersoks dock inte i studierna i denna 6versikt och vara resultat ger inte
svar pa fragan nér eller i vilken utstrackning det ar viktigt att anvinda malspraket. I 6versiktens
studier gors inga analyser av exakt i vilken utstrickning ldrare ska prata pa malspréaket for att
det ska vara gynnsamt for elevernas utveckling av muntlig formaga. Daremot ingér det studier
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som tar upp fordelar med hog malspréksanvindning. I 6versikten ges illustrativa exempel pa
situationer i undervisningen dér det for de observerade lararna ér naturligt att tala malspraket.
Utifran exempel fran studierna gar det att komma pé andra situationer dir det kan falla sig
sjalvklart att anvdnda malspréket, som exempelvis nér ldraren sdger: ”Sitt er ner” eller "Hur
mar duidag?”

Det ér inte lika sjdlvklart att anvdnda malspraket ndr man forklarar grammatik pé ett fram-
mande sprak, som att till exempel beskriva att det pa spanska heter *Tengo 15 afios” (Jag har
15 ar) i stallet for "Jag ar 15 &r” som vi sdger pa svenska. Att skapa en forstaelse av sadana kol-
lokationer, det vill sdga ordpar som ofta forekommer tillsammans, kan ske utifran jamforelser
med forstaspraket. Om sddana uttryck och ordpar inte dverensstimmer mellan spraken, och
eleverna inte forstér skillnaden, kommer de automatiskt att anvinda forstaspraksstrukturen
nér de Oversitter (Snoder, 2019, s. 24). I vissa situationer kan det vara lattare for eleven att
forsta sprakliga uttryck, grammatiska regler och begrepp om det finns méjlighet att ta hjalp av
sitt modersmal. Eleven kan dé ldttare ta in ny information och tolka den utifran sitt forstasprak
(Cook, 2001; Jeong & DeKeyser, 2023; Stoltz, 2011).

Aven elevers kognitiva mognad som har att géra med formagan att analysera och resonera
om spraket samt forstd betydelsen av grammatiska regler, kan ha betydelse for hur larare kan
tanka kring val av malspraksanvindning i undervisningen. Det kan vara en av forklaringarna
till att forskare finner att dldre elever lér sig snabbare dn yngre nar larandet sker via formell
undervisning medan yngre barn dr snabbare p4 att lara sig intuitivt i miljéer dar de omges av
spraket, till exempel vid en flytt till malsprakslandet (Mufioz, 2008, 2010; Myles, 2017). Det
skulle kunna forklara framgangen for eleverna i studierna av Rousse-Malpat och Verspoor
(2012) och Rousse-Malpat och kollegor (2024), som driéldern 13-15 ar och i stor utstrackning
undervisades pa mélspréket. Aldre elever verkar dven gynnas av att fd metalingvistiska forkla-
ringar som framjar deras sprakliga medvetenhet (DeKeyser, 1993; van de Guchte m.fl., 2015).

Om och ndr malspraket talas i undervisningen och nir larare viljer att lata elever anvinda
sig av sprak som de redan beharskar, eller att véxla mellan spréken, studeras &ven inom det
forskningsfilt som ofta bendmns som transsprakande, pa engelska translanguaging. Forskare
inom det féltet undersoker hur man kan integrera flersprakighet som en resurs i klassrum-
met genom att medvetet vilja det sprak som fungerar bast i en viss situation (Fuster & Bardel,
2024; Lewis m.fl,, 2012). Detta har dock 6versiktens studier inte tagit upp. Hur och i vilken
utstrackning ldrare ger eleverna denna mojlighet kan variera, inte bara i moderna sprak utan
aven iandra skoldmnen, till exempel naturvetenskap (Skolforskningsinstitutet, 2018).

4.1.3 Larares aterkoppling - elevers muntliga sprakutveckling

Nir elever lar sig moderna spréak ar klassrummet den priméara och kanske enda platsen dar de
kommer i kontakt med malspraket; det 4r i klassrummet de rustas for en framtid dér de kan
komma att anvinda spréaketi olika situationer. Det 4r med andra ord dér de far 6va sigiattbade
forsta, prata och att bli rittade. I 6versiktens resultatkapitel lyfts exempel pa nér lararen med
hjalp av aterkoppling bidrar till att fora konversationen vidare, antingen genom att f6lja upp
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med en fraga eller uppmuntra till fortsatt diskussion. I Skolinspektionens granskning (2022)
framkommer att elever kan kénna oro for att séga fel infor klassen. Det tas dven upp i resul-
tatkapitlet. Elever i studierna upplever littnad nér de Gvar uttal framfor videoinspelningar
och nir de rittas av en jimnarig elev. Att 6va med en robot majliggor upprepade repetitioner
utan att eleven behover oroa sig 6ver bedomningsmomentet. Att det finns férdelar med att dis-
kutera pd malspraket med Al-baserade konversationsagenter tas upp i studien av Ericsson och
Hashemi (2024). Ericsson diskuterar dven dessa konversationsagenter i fler studier som ingar i
hennes avhandling, dér elevers uppfattning analyserats (Ericsson, 2023). I linje med studien av
Kohn och Hoffstaedter (2017) dér elever pratar digitalt med elever i andra linder, kan under-
visning med virtuella konversationer majliggora verklighetsndra samtal som att bestlla fika
av en avatar som pratar malspraket i en virtuell cafémiljo. Detta innebdr att elever inte behover
resa till landet i fraga for att konversera med modersmalstalare, vilket i framtiden &ven skulle
kunna bidra till 6kade for elever som inte har chansen att resa, och ddrmed likvérdigheten i
skolan.

Att undervisa i moderna sprék innebdr ofta att ha elever som &r nybdrjare och ddrmed
obekvdma med att prata pa malspraket. I versikten synliggors hur ldrare kan fa elever att
fortsdtta prata genom att uppmirksamma och uppmuntra dem att forsoka igen: upp-
maningar till rittning. Nér ldraren paAminner om nagot som blev fel och ber eleven tanka efter
och forsoka igen, foljs detta sedan av att lararen stéller en ny fraga, och samtalet fortstter.
Om ldraren anvinder den andra typen av aterkoppling som beskrivs i 6versikten, omformu-
leringar, gors det genom att inte ligga fokus pa felet. D4 svarar lararen och omformulerar och
kan dérefter fortsitta samtalet med en uppfoljande fraga till eleven. Det 4r med andra ord
méjligt att frimja muntlig kommunikation med olika former av iterkoppling. Aterkoppling i
form av omformuleringar anvinds dven i andra sammanhang och aldrar, som exempelvis nir
yngre barn lar sig sitt forstasprak och ofta korrigeras med denna form av aterkoppling (Cleave
m.fl, 2015).

Aterkopplingens effekt kan vara svir att mita pa ett tillforlitligt satt utifran klassrumssitu-
ationer eftersom lirare blandar olika typer av aterkoppling utan att sjilva vara medvetna om
det, vilket gor det svért att isolera effekter av en viss typ av aterkoppling. Nar det giller effekten
av uppmaningar till rittning eller omformuleringar dr det viktigt att ha i dtanke att resultat i
form av effekter varierar utifran elevers fardighet, larares erfarenhet och vilken typ av uppgifter
som det handlar om. Aven andra aspekter som att aterkoppling kan g4 eleven obemirkt férbi
skulle kunna minska aterkopplingens effekt (Ellis m.fl., 2006) Vi har dock inte haft som mal att
dra nagra slutsatser om vilket typ av aterkoppling som ar mest effektiv. For att gora detta i en
metaanalys krévs fler studier som anvént aterkopplingen pa liknande sitt.

En annan faktor som skulle kunna paverka undervisningen och lirares majlighet att ge
elever aterkoppling dr gruppens storlek. Lirare som undervisar en klass med 30 elever har
andra forutséttningar att hjilpa eleverna kontinuerligt i kommunikationen, jamfort med att
undervisa grupper om 20 elever. I och med att grupperna ér stora blir det en mer opersonlig
och sérbar miljo, eftersom gruppstorleken skulle kunna hdmma vissa elevers lust att prata pa
mélspréket. Aven faktorer som elevernas socioekonomiska bakgrund och flersprakighet har

36



4. DISKUSSION

betydelse nér forskare jamfor olika grupper av elever, sarskilt om eleverna dessutom gér i olika
skolor. Studier som foll utanfér oversiktens inklusionskriterier vittnar om att att det finns for-
delar med bade omformuleringar och uppmaningar till rittning, och att larare anvander bada
dterkopplingstyperna (Ammar, 2008; Brown, 2016; Ellis & Sheen, 2006; Yang & Lyster, 2010).

4.1.4 Uttalsundervisning med verklighetsanknytning

Vid sidan av grammatik och ordférrad som traditionellt ofta varit i fokus i forskning om
undervisning i frimmande sprak, studeras dven undervisning av uttal. Sammanhanget &r
dock oftast skilt fran det kommunikativa. I 6vningar dér uttal isoleras fran den kommunikativa
situationen, som till exempel i en enskild mening eller en gloslista, kan intonation och sprak-
melodi ga forlorat. Studier har visat att liromedel i frimmande sprak sallan uppmérksam-
mar sprakets uttal i det kommunikativa sammanhanget vilket har papekats av flera forskare
pa internationell niva (Busto, 2010; Hahn, 2004; Rigol, 2005). Aronsson (2014) drar liknande
slutsatser for dmnet spanska i den svenska kontexten. Muntliga aktiviteter kan utformas sa att
uttalsundervisning integreras i det kommunikativa sammanhanget. I 6versikten ingar studier
som uppmérksammar denna aspekt av muntlig sprakfirdighet i kommunikativa laraktiviteter
iklassrummet.

En aspekt pa muntlig kommunikation 4r den pragmatiska — att ldra sig om hur spraket
anvinds och tolkas i olika kontexter. Denna delkompetens kan ses som en viktig komponent
i sprakundervisning. For att undervisa uttal integrerat i kommunikativa sammanhang kan
ldraren till exempel i en filmsekvens kommentera den grammatiska formen, férekomster av
kollokationer, det vill sdga ordpar som ofta férekommer tillsammans, syntax och idiomatik
i spraket tillsammans med uttalet. P4 s& satt uppmérksammas eleverna pa alla komponenter
som ingar i helheten. Sadana forberedande steg, som att prata om en film tillsammans innan
eleverna sjdlva ska diskutera, skulle kunna betraktas som pre-kommunikativa aktiviteter, det
vill siga forberedande for att eleven steg for steg ska tréina for att klara en liknande spontan
situation nar den uppstar. Malet, eller slutaktiviteten, skulle alltsé vara en spontan situation dér
eleven far chansen att fritt tillimpa ett innehall som liknar det som Gvats, men utan stod.

For inte sa linge sedan hade bade skolor och universitet labbsalar dér eleverna satt med
horlurar och tridnade pa att repetera ord och meningar genom att hirma malsprakstalare
(Tornberg, 2020). Uttal trdnades som en separat formaga, skild fran ovriga sprakférmagor.
Den hir traditionen inom uttalsundervisning lever kvar 4n i dag i savil ldromedel som
styrdokument och i ansatsen i vissa forskningsstudier. I styrdokumenten behandlas uttal och
intonation som separata formagor som endast namns under det centrala innehallet. I betygs-
kriterierna for interaktionell kompetens ndimns endast “ord, fraser och meningar” (Skolverket
2022). Sprakets uttal nimns 6verhuvudtaget inte.

Dagens och framtidens Al-verktyg kan skapa alltfler mojligheter for olika uttalsévningar
i undervisningen, vilket skulle kunna bidra till uttalstraning i mer kommunikativa samman-
hang (Ericsson, 2023).
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4.2 Kunskapsluckor

I 6versikten ingar endast 16 studier, vilket dr en indikation pa att det behovs fler studier av god
kvalitet inom omradet moderna sprak och muntlig kommunikation dér larares undervisning
star i fokus. Oversikten har endast med tva randomiserade kontrollstudier (RCT), vilket
innebdr att studiens deltagare sSlumpmissigt delats in i interventions- respektive kontrollgrup-
pen (van de Guchte m.fl.,, 2015, 2016). Denna typ av studier dr enligt véra litteratursokningar
ovanliga i faltet. Vi fann dven en kunskapslucka om storre effektstudier av ldrares dterkoppling
iundervisningen.

De sprik som dr vanligast att skolhuvudmén erbjuder i Sverige i damnet moderna sprék ar
spanska, tyska och franska. I avsnitt 2.2 beskrivs att av knappt 10 000 studier som fangades i
litteraturs6kningen exkluderades drygt 40 procent pa grund av att de enbart undersokt under-
visning i engelska. Det finns saledes ett stort behov av studier som undersoker undervisning i
andra sprék.

Nir skolstdngningar under coronapandemin kravde digital undervisning, riktade dven
forskare sina blickar mot digital undervisning. I en oversikt sammanstélldes resultat fran
studier av digital undervisning som exempelvis computer-assisted language learning (CALL),
mobile language learning, online learning and teaching (Vorobel, 2022). Ett vixande forsk-
ningsfilt 4r det om att ge anpassad rattning och stottning till elever vid muntlig kommunika-
tion pa ett frimmande sprak med hjilp av generativ Al vilket Law (2024) visar. Det saknas
dock studier som utvérderat elevers muntliga kommunikation i form av jamforelser av att
lararen undervisar utan eller med hjilp av Al-baserade kommunikationsverktyg.
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5. Metod och genomforande

I det har kapitlet redogor vi for metoderna for att soka, granska, analysera och sammanstilla
den forskning som utgor 6versiktens underlag. I projektgruppen ingér tva externa forskare med
kompetens inom muntlig kommunikation och frimmande sprak. Fragestallning och inklu-
sionskriterier har formulerats av projektgruppen gemensamt, och informationsspecialisten
har gjort litteratursokningarna. De tva externa forskarna har relevans- och kvalitetsgranskat
studierna, dven 6vriga i projektgruppen har varit delaktiga i det arbetet. Syntesarbetet och rap-
portskrivandet har gjorts av hela projektgruppen under ledning av projektledaren. Informa-
tionsspecialisten och projektassistenten har ansvarat for referenshanteringen. Granskningen
av Oversikten har gjorts av ytterligare tvd externa forskare och tva larare.

5.1 Behovsinventering och forstudie

Skolforskningsinstitutet genomfor 1opande behovsinventeringar for att ringa in efterfragan
pa forskningsbaserad kunskap som kan vara en viktig del i att utveckla undervisningen.
I materialet fran behovsinventeringarna identifierades behov av kunskapsutveckling nér
det giller metoder och arbetssétt som framjar elevers muntliga kommunikation i moderna
sprak. Omréadet utreddes vidare for att undersoka forutsittningarna for att sammanstélla
forskning i en systematisk 6versikt. Detta gjordes i dialog med verksamma, bland annat vid en
fokusgrupp med larare.

5.2 Syfte och fragestillning

Under arbetets gang gor projektgruppen ménga overviganden for att precisera fragestall-
ningen. Om fragestallningen ér alltfor vergripande kan 6versikten bli fér omfattande. Om
den ddremot ér for snév finns en risk for att anvindningen blir begransad.

40



5. METOD OCH GENOMFORANDE

5.3 Inklusions- och exklusionskriterier

Denna systematiska 6versikt sammanstiller forskning om undervisning for att skapa gynn-
samma forutsittningar for elevers muntliga kommunikation i frimmande sprak. For att vilja
ut de studier som ska ge svar pa oversiktens fragestdllning formuleras urvalskriterier som
beskriver vad som kravs for att en studie ska inkluderas eller exkluderas.

I 6versikten har projektgruppen strukturerat inklusionskriterier utifran fem kategorier:
deltagare, arbetssitt, resultat, ssmmanhang som forskningen ska vara gjord i, samt tekniska
avgransningar. For att en studie ska inga i oversikten behover alla inklusionskriterier vara
uppfyllda. Studier som inte uppfyller inklusionskriterierna exkluderas. Ofta behovs dock
dven ett antal exklusionskriterier formuleras. I tabell 2 redovisas inklusions- och exklusions-
kriterier for 6versikten.

5.3.1 Deltagare

I 6versikten inkluderas studier vars deltagare som dr mellan 11 och 20 ar ar utvalda utifrén att
elever i skolor i Sverige undervisas i émnet moderna spréak fran arskurs 6 till och med gym-
nasieskolans sista ar.

5.3.2 Arbetssitt

Muntlig kommunikation &r i 6versikten definierat som nér interaktion, dialog eller samtal
studerats. Studier dér larare exempelvis bedomer muntlig kommunikation har inkluderats,
men om enbart bedomningsverktyget har statt i fokus och studien inte kan bidra till att svara
pa forskningsfragan om vad som fraimjar muntlig kommunikation, har den exkluderats.

5.3.3 Resultat

Studier som undersoker muntlig kommunikation i undervisning av frimmande sprak inklu-
deras, men studier som enbart har undersokt engelska som frimmande sprék exkluderas. I de
studier dér engelska studerats tillsammans med ett annat sprak har studien inkluderats. Stu-
dier utforda i Sverige av svenska som andrasprak har exkluderats av samma anledning, det vill
sdga att eleverna omges av spraket i sin vardag.

5.3.4 Sammanhang

Studier vars resultat skiljer sig avsevirt fran hur undervisning ser ut i moderna sprak, exempel-
vis utifrdn innehall eller gruppstorlek, har exkluderats. Vi har inkluderat en studie av under-
visning som skett utanfor skoltid men dér studiens deltagare kommunicerade med elever fran
andra skolor och klasser, vilket ér ett undervisningssétt som anviands i moderna sprék under
skoltid.
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5.3.5 Tekniska avgransningar

Studierna som dr inkluderade i 6versikten &r alla skrivna pa engelska men i urvalskriterierna

ingick dven studier skrivna pa svenska, norska eller danska.

TABELL 2. Inklusions- och exklusionskriterier

INKLUDERA - TA MED EXKLUDERA - TA BORT

DELTAGARE Elever mellan 11 och 20 ar, vilket motsvarar
grund- eller gymnasieskolan. Om elever har
studerats kan dven ldrare inga som deltagare.

ARBETSSATT  Nér muntlig kommunikation (interaktion,
dialog eller samtal) studerats.

Studier av lararens malspraksanvandning
inkluderas om studiens resultat kan kopplas
till elevers muntliga kommunikation.

Studier som undersokt skriftlig kommunika-
tion inkluderas om studien dven undersokt
muntlig kommunikation.

RESULTAT Studier vars resultat rér muntlig kommu-
nikation i undervisning av frimmande sprak
dvs. LOTE, Language other than English.

Studier som har undersokt bade engelska och
ettannat frimmade sprak.

SAMMAN- Under lektionstid i iamnet moderna sprak.

HANG Skoluppgifter som har gjorts utanfor skol-

tid, men lika garna hade kunnat utforas i

klassrummet.
TEKNISKA Studiens sprak: engelska, svenska, norska
AVGRANS- eller danska.

NINGAR Referentgranskade studier som ar publice-

rade i vetenskapliga tidskrifter.

Akademiska avhandlingar fran ldrositen i
Norden.

5.4 Litteratursokning

Elever fran forskola, vuxenutbildning,
universitet eller hogskola eller studier av
enbart specialundervisning.

Non-communicative learning utan
koppling till elevers muntliga tal.

Studier som undersokt enbart bedom-
ning med olika verktyg eller instrument.

Studier som inte undersokt eller kopplar
till undervisning.

Studier som har undersokt engelska
som frimmande sprak (EFL, English as
Foreign Language).

Teckenspraksundervisning.
Svenska som andrasprak.

Studier av modersmalsundervisning.

Sprakundervisning utanfér skoltid (till
exempel studieresor).

Studier dar undervisningen skiljer sig
frén den i moderna sprak avseende
Kklasstorlek, undervisningsinnehall, elev-
ernas niva och kontakt med spréketisin
vardag, sa att studiens resultat inte gar
att relatera till den svenska kontexten.

Ovriga sprik som inte angetts under
inkluderade sprék.

Konferenspapper.
Rapporter.
Systematiska versikter.

Internationella avhandlingar (enskilda
studier i dessa kan dock inkluderas).

Arbetet med en systematisk Gversikt kdnnetecknas av omfattande sokningar efter forsk-

ningslitteratur. I litteratursdkningen dr det viktigt att anvinda en sokstrategi for att pa ett

42



5. METOD OCH GENOMFORANDE

systematiskt sdtt hitta litteratur som &r relevant for 6versiktens fragestallning. Sokstrategin
utformas med hinsyn till vilka informationskéllor sokningen ska utforas i samt vilka sékord
och begransningar som ska anvindas i de olika informationskéllorna. I den hér 6versikten
utformades sokstrategin utifrdn ambitionen att hitta s& manga potentiellt relevanta studier
som mojligt om undervisning i frimmande sprik som kan fraimja muntlig kommunikation.
Sokningar gjordes i flera internationella och nordiska databaser. Tabell 3 visar de databaser
som anvénts i den hédr sokningen.

TaBeLL 3. Oversikt dver litteratursékningar

AMNESOMRADE SOKTEKNIK

Internationella vetenskapliga databaser

ERIC Utbildning Blocksokning/sokstring
Education Source Utbildning Blocksokning/sokstrang
PsycINFO Psykologi och pedagogik Blocksokning/sékstrang
Scopus Amnesévergripande Blocksokning/sckstring

Nordiska vetenskapliga databaser

SwePub (Sverige) Amnesévergripande Blocksokning/sokstring
JUULI (Finland) Amnesévergripande Blocksokning/sokstring
Oria.no (Norge) Amnesévergripande Blocksokning/sékstrang
Research Portal Denmark Amnesévergripande Blocksokning/sokstring

I méanga databaser kan en s6kning goras med hjélp av en sa kallad s6kstriang som formuleras
genom att kombinera olika block med s6kord, och ddr sokorden inom ett block syftar till att
beskriva ett eller flera inklusionskriterier eller en del av fragestallningen. Vi skapade tva sok-
block: Undervisning i frimmande sprak (block A) och Muntlig kommunikation (block B).
Till varje sokblock identifierades flera relevanta s6kord som samlades in genom bland annat
testsokningar och med hjélp av projektets externa forskare. S6kningen fangade artiklar dér
minst ett ord fran varje sokblock fanns med i antingen artikelns titel, sammanfattning eller
dmnesord. Exempel péa sokord som anvindes var second language, foreign language, mod-
ern language, additional language, third language, languages other than English, oral, speak,
verbal communication, pronunciation, conversation, spoke, talk, interaction. De engelska
sokorden kompletterades i de nordiska databaserna med svenska, danska och norska begrepp,
och sokstrangarna anpassades utifran databasernas olika utformningar och konstruktioner.

En begransning med valet av sokord &r att vi av pragmatiska skl inte tog med enskilda
sprak, som exempelvis French eller Spanish, i skblock A. Det kan ha medfort att vi gatt miste
om en del studier dér endast sjilva spraket ndmnts och inte den inldrningstekniska sprak-
nivan som andra eller tredje sprak. Vi bedomer dock att den kompletterande citeringssok-
ningen tackt upp for detta och att det inte har paverkat resultaten i 6versikten i nagon stérre
utstrackning.
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De huvudsakliga litteratursokningarna genomfordes i augusti 2023 och genererade totalt
9 965 unika tréffar efter dubblettrensning. Som komplement till huvudsokningen gjordes
en citeringssokning for att hitta ytterligare relevanta studier som eventuellt inte fangats av
huvudsokningen. En citeringssokning hittar studier som citerat en viss studie, eller studier
som finns i en studies referenslista (Hirt m.fl., 2024). Citerings- och kedjesékningar gjordes i
mars 2024, med utgdngspunkt i de studier som vid tidpunkten hade valts ut att inga i 6versik-
ten. Ytterligare tva studier inkluderades fran resultatet av de sokningarna. I maj 2024 gjordes
en uppdateringssokning for att fanga studier som publicerats efter huvudsékningen gjordes.
Denna sokning gjordes endast i Scopus, eftersom den bedémdes innehélla alla potentiellt rele-
vanta studier. Ingen ytterligare studie inkluderades efter uppdateringssokningen. I gransk-
ningen av oversikten blev vi uppmarksammade pa en svensk avhandling som publicerats efter
atthuvudsokningen gjordes. Vibedomde att ett avavhandlingens delarbeten uppfyllde urvals-
kriterierna och holl tillracklig kvalitet, varpa den inkluderades i 6versikten.

For en detaljerad beskrivning av sokstrategin, inklusive vilka kéllor, sékord och begrans-
ningar som har anvénts, se bilaga 1.

5.5 Relevans- och kvalitetsbedomning

Urvalet av studier till en systematisk 6versikt gors i flera steg. I de forsta stegen bedoms stu-
diernas relevans och i det avslutande steget kvalitetsbedoms de. Urvalsprocessen redovisas
ifigur 1.

I ett forsta steg, relevansgranskning 1, gjorde tvd medarbetare vid Skolforskningsinsti-
tutet en grovgranskning av 9 965 titlar, baserat pa information i titlar och sammanfattningar.
Studier som uppenbart inte var relevanta, och dirmed férhallandevis enkla att bedoma, togs
bort.

I ett andra steg, relevansgranskning 2, granskade projektets externa forskare 984 studier
som kvarstod efter forsta granskningen, baserat pa titlar och sammanfattningar. Forskarna
gjorde granskningarna oberoende av varandra, vilket innebar att de inte kunde se varandras
bedémning. Studier som minst en av forskarna bedémde uppfylla kriterierna, eller om det
saknades tillrickligt med information for att géra en bedomning, gick vidare till nésta steg.

I ett tredje steg, relevansgranskning 3, granskades de 297 studier som kvarstod efter
foregédende steg i fulltext, det vill sdga att studierna lastes i sin helhet. Detta steg genomférdes
ocksa av projektets externa forskare oberoende av varandra. De studier som bedémdes olika
togs upp for diskussion och oenigheten 16stes genom konsensusforfarande. Exempelvis disku-
terades studier vars resultat inte tydligt kunde kopplas till ldrares undervisning och elevers
muntliga kommunikation eller att eleverna fick undervisning i ett ssmmanhang dér de expo-
nerats for mélspraket i sin vardag, vilket ledde till att dessa studier exkluderades.

Iett fjarde steg gjorde de externa forskarna och projektledaren en kvalitetsgranskning av de
21 kvarstdende studierna. Kvalitetsgranskningen gjordes med stod av Skolforskningsinstitu-
tets bedomningsstdd, se bilaga 2. I kvalitetsgranskningen bedémdes studiernas trovardighet,
tillforlitlighet och overforbarhet. Studier som exkluderades i detta steg bedomdes sakna vissa
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kvaliteter eller karaktérsdrag som behovs for att den skulle kunna bidra till att besvara 6versik-
tens fragestillning. Det kunde exempelvis handla om otillricklig beskrivning av metod. Aven
i detta steg 1stes eventuella oenigheter genom diskussion. Urvalsprocessen efter huvudsok-
ningen resulterade i 13 studier.

Vid citerings-, kedje- och uppdateringssokningen samt handsékningen som gjordes vid
senare tillfillen framkom tre nya studier, vilka precis som 6vriga studier granskades utifrdn
relevans och kvalitet. Det slutliga urvalet om 16 studier bedomdes vara bade relevanta for
oversiktens fragestéllning och av god kvalitet.

5.6 Data- och resultatextraktion

Data- och resultatextraktion innebdr att relevant information extraheras frén studierna som
ska inga i 6versikten. Syftet &r att beskriva studierna som utgor det vetenskapliga underlaget
avseende arbetssdtt och resultat samt andra aspekter som bedéms vara relevanta for den
specifika Gversikten. I detta steg sammanstillde de externa forskarna i projektgruppen resultat
iresultatextraktioner utifrén foljande instruktioner:

o Beskrivstudiens resultat kopplat till lirarens/lararnas arbetssatt/
undervisningsmetod.

o Beskriv hur studiens resultat kan relateras till forskningsfragan.

o Vadanser forskarna/forfattarna till studien att resultaten kan bidra med for
okad kunskap?

o Ange om forfattaren/forfattarna till studien generaliserar utifran de del-
tagare som studerats eller gor vidare antaganden.

o Beskrivhur du anser att lirare kan dra nytta av resultaten.

Dessa sammanstéllningar av resultat, i kombination med ldsningen av studierna, fungerade
som végledning for projektgruppens gemensamma forstaelse och analys av resultaten i de
enskilda studierna. De var ocksé en utgangspunkt infor att resultaten skulle ssmmanstallas till
en helhet: 6versiktens resultat. Projektledaren sammanstillde i en tabell dven foljande data fran
alla studier: forfattare, artal, titel, land, L2, studiens syfte, information om studiens deltagares
alder och konsfordelning, datainsamlingsmetoder, analysmetod, typ av uppgift, studiens sam-
manhang, etik, kunskapsluckor och studiens generaliserbarhet.

5.7 Sammanstillning av resultat och slutsatser

I en systematisk 6versikt dr mélet att integrera resultat fran flera studier i en syntes, 6versiktens
overgripande resultat. Hur syntesen utformas beror pa 6versiktens fragestallning och vilken
typ av studier som ingér - tillvigagangssittet for att ligga samman resultaten fran de enskilda
studierna kan variera. Studierna kan bland annat skilja sig vad giller studiedesign, typ av data
och teoretiska utgdngspunkter.

Bearbetning och analys av data i denna oversikt 4r av tematisk karaktdr. De externa
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forskarna och projektledaren diskuterade studiernas resultat ingaende utifrn resultatextrak-
tionerna. For att strukturera resultaten och forskarnas slutsatser placerade vi samtliga studier i
en matris. Studierna sorterades efter tema, vilket gjorde det mojligt att ga vidare med att iden-
tifiera gemensamma resultat och slutsatser for studierna inom ett visst tema, eller i kombina-
tioner av teman i en s kallad tematisk syntes.

Resultaten som dr sammanstéllda kommer fran bade kvalitativa och kvantitativa studier
och syntesen har karaktdren av en mixed method, dér resultatbeskrivningen féljer en konfigu-
rativlogik. De enskilda studiernas resultat har fogats ssmman for att skapa en bild av helheten,
i syfte att bidra med ny kunskap (Gough m.fl., 2017). Kvalitativa och kvantitativa studier &r
beskrivna pa ett integrerat sitt. Oversikten bestr av observationsstudier, intervjustudier, en
fallstudie, randomiserade kontrollstudier (RCT), kvasi-experimentella studier dér forsoks-
deltagarna inte har delats in slumpmassigt i forsoks- respektive jamforelsegrupp, och dven ett
fatal studier som av olika skal saknar kontrollgrupp.

Det ar viktigt att notera att 6versikten inte ger en heltdckande beskrivning av allt som har
undersokts i studierna. Det kan finnas resultat i studierna som ligger utanfor 6versiktens
fragestallning och ddrmed inte beskrivs hér. Som till exempel de resultat om task-repetition
som har analyserats i studien av van de Guchte och kollegor (2016) men som inte beskrivits
ingdende i denna versikt. Vi belyser i stillet de resultat som ér relevanta i relation till 6versik-
tens fragestallning.

I diskussionen i kapitel 4 dras slutsatser fran resultaten och vi gor kopplingar till andra
studier pa omradet som kan relateras till 6versiktens resultat. Vi diskuterar dven i vilken
utstrackning det gr att generalisera fran studierna.

5.8 Oversiktens begrinsningar

Oversikten bestér av enbart 16 studier. Detta beror pa de urvalskriterier som projektgruppen
har att upp, det vill séga att enbart inkludera studier pé svenska, engelska, norska och danska
samt att exkludera studier som har undersokt undervisning i engelska. Det kan finnas andra
studier som ocksa hade kunnat ge bidrag om hur larare kan skapa och utveckla undervisning
som ger utrymme for mer muntlig kommunikation, men som pa grund av snéva urvalskrite-
rier inte har inkluderats. I 6versiktens inkluderade studier ingar endast en fran Sverige, och
det dr dven virt att ndmna att majoriteten av studierna i oversikten fokuserar pa franska som
skoldmne. Men resultaten i versikten som handlar om undervisning av muntlig kommuni-
kation anses vara overforbara pa de olika moderna spraken. Ett exempel som kommer fran
franskundervisningen kan vara relevant ocksa for lirare i spanska eller tyska.

Det framkommer inte i studierna som ingar i &versikten hur elevunderlaget ser ut,
utover att vissa studier rapporterar antal flickor respektive pojkar. Forskarna hade kunnat
beskriva elevernas socioekonomisk bakgrund, deras olika modersmal eller om elever har
funktionsnedsittningar.

Det finns kvalitetsbrister i underlaget, primérstudierna, sdrskilt brister i metod och vad
giller att folja god forskningssed. 9 av de 16 studierna brister i beskrivningen av hur deltagarna
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har rekryterats, eller saknar information om elever har gett sitt samtycke till att delta i studien.
Detta var dock inte nagot krav for att studien skulle inkluderas i 6versikten. I vissa studier
som ingar i versikten jamfors grupper med fa deltagare vilket gor att resultaten &r osakra. Vi
beskriver dirfor i diskussionen 6versiktens och studiernas resultat i ljuset av andra studier pa
omradet. Pa sa sitt ger vildsaren en bild av forskningslédget i ett storre ssmmanhang.

Mg
K

47



Referenser

Ammar, A. (2008). Prompts and recasts: Differential effects on second language morpho-
syntax. Language Teaching Research, 12(2), s. 183-210.

Aronsson, B. (2014). Prosody in the foreign language classroom, always present rarely prac-
tised? Journal of Linguistics and Language teaching, 5(2), s. 207-224.

Aronsson, B. (2020). A study of learner profiles in Spanish as a second language in a Swedish
instructional setting: Writing versus speaking. Journal of Linguistics and Language teaching,
11(1),s. 69-90.

Aronsson, B. (2023). Language learning activities in the Spanish L2 classroom related to a
task-based framework: What types are the most commonly occurring according to Swedish
learners? Language Teaching Research, s. 1-27

Bardel, C., Erickson, G., & Osterberg, R. (2019). Learning, teaching and assessment of sec-
ond foreign languages in Swedish lower secondary school-dilemmas and prospects. Apples:
Journal of Applied Language Studies, 13(1), s. 7-26.

Bardel, C., Gyllstad, H., & Tholin, J. (2023). Research on foreign language learning, teaching,
and assessment in Sweden 2012-2021. Language teaching, s. 1-38.

Brito Engman, C., & Aronsson, B. (2022). Learning activities in course books for Spanish as
a foreign language produced for the Swedish context: focus on forms or focus on meaning?
I P. Sundqvist, C. Waldmann, B. Straszer, & B. L. Egeland (red.), Sprdk i skola, pd fritid och
i arbetsliv: Aktuella arenor for svensk forskning inom tillimpad sprikvetenskap (s. 55-78).
ASLA:s skriftserie.

Brown, D. (2016). The type and linguistic foci of oral corrective feedback in the L2 class-
room: A meta-analysis. Language Teaching Research, 20(4), s. 436—458.

Busto, E. S. (2010). Formacién y recursos para la ensefianza de la pronunciacién y la correc-
cion fonética en el aula de ELE. Language learning, 19,s. 245-253.

Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical bases of com-municative approaches to second
language teaching and testing. Applied Linguistics, 1(1), s. 1-47.

Cardelus, E. (2015). Motivationer, attityder och moderna sprik: en studie om elevers motiva-
tionsprocesser och attityder vid studier och ldrande av moderna sprak [Doktorsavhandling].
Stockholms universitet.

Christie, C. (2016). Speaking spontaneously in the modern foreign languages classroom:
Tools for supporting successful target language conversation. The Language Learning Jour-
nal, 44(1),s.74-89.

Cleave, P. L., Becker, S. D., Curran, M. K., Van Horne, A. J. O, & Fey, M. E. (2015). The effi-

48



REFERENSER

cacy of recasts in language intervention: A systematic review and meta-analysis. American
Journal of Speech-Language Pathology, 24(2), s. 237-255.

Cook, V. (2001). Using the first language in the classroom. Canadian modern language
review, 57(3), s. 402—423.
Crichton, H. (2009). ‘Value added'modern languages teaching in the classroom: an investi-

gation into how teachers’ use of classroom target language can aid pupils’ communication
skills. Language Learning Journal, 37(1),s. 19-34.

DeKeyser, R. M. (1993). The effect of error correction on L2 grammar knowledge and oral
proficiency. The Modern Language Journal, 77(4), s. 501-514.

Dérnyei, Z., & Al-Hoorie, A. H. (2017). The motivational foundation of learning languages
other than global English: Theoretical issues and research directions. The Modern Language
Journal, 101(3), s. 455-468.

Ellis, R. (2015). The importance of focus on form in communicative language teaching. Eur-
asian Journal of Applied Linguistics, 1(2), s. 1-12.

Ellis, R., Loewen, S., & Erlam, R. (2006). Implicit and explicit corrective feedback and the
acquisition of L2 grammar. Studies in Second Language Acquisition, 28(2),s. 339-368.

Ellis, R., & Sheen, Y. (2006). Reexamining the role of recasts in second language acquisition.
Studies in Second Language Acquisition, 28(4), s. 575-600.

Erickson, G., Bardel, C., Osterberg, R., & Rosén, M. (2022). Attitudes and ambiguities—
teachers’ views on second foreign language education in Swedish compulsory school. LLE

2,8.157-233.

Ericsson, E. (2023). Experiences of Speaking with Conversational Al in Language Education.
[Doktorsavhandling]. Stockholms universitet.

Ericsson, E., & Hashemi, S. S. (2024). (Dis) Engagement and Usefulness. Nordic Journal of
Language Teaching and Learning, 12(1), s. 43-69.

Europaparlamentet. (2023). Faktablad om Europeiska unionen. Sprakpolitiken.

Europarddet. (2001). Common European framework of reference for languages: Learning,
teaching, assessment. Cambridge University Press.

Europarddet. (2020). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment — Companion volume.

Europeiska kommissionen. (2024). eTwinning. European School Education Platform.
https://school-education.ec.europa.eu/en/etwinning [Hdmtad oktober 2024]

Fernandez, S. S., & Andersen, H. L. (2019). Oral proficiency in second and third foreign lan-
guages in the Danish education system. Apples: Journal of Applied Language Studies, 13(1),
S. 49-67.

49



Fox, R., Corretjer, O., & Webb, K. (2019). Benefits of foreign language learning and bilin-
gualism: An analysis of published empirical research 2012-2019. Foreign Language Annals,
52(4), 8. 699-726.

Fuster, C., & Bardel, C. (2024). Translanguaging in Sweden: A critical review from an inter-
national perspective. System, 121, s. 103241.

Gough, D., Oliver, S., & Thomas, J. (2017). An introduction to systematic reviews. SAGE.

Granfeldt, J., Erickson, G., Bardel, C., Sayehlj, S., Agren, M., & Osterberg, R. (2023). Speak-
ing French, German and Spanish in Swedish lower secondary school: A study on attained
levels of proficiency. Apples-Journal of Applied Language Studies, 17(2),s. 91-121.

Granfeldt, J., Sayehli, S., & Agren, M. (2019). The context of second foreign languages in
Swedish secondary schools: Results of a questionnaire to school leaders. Apples: Journal of
Applied Language Studies, 13(1), s. 27-48.

Granfeldt, J., Sayehli, S., & Agren, M. (2021). Trends in the study of Modern languages
in Swedish lower secondary school (2000-2018) and the impact of grade point average
enhancement credits. Education Inquiry, 12(2),s. 127-146.

Hahn, L. D. (2004). Primary stress and intelligibility: Research to motivate the teaching of
suprasegmentals. TESOL quarterly, 38(2), s. 201-223.

Hancock, C. R., Adams, M. J., & Kissau, S. (2023). The relationship between proficiency-
based instruction and student oral proficiency. Foreign Language Annals, 56(2), s. 280-298.

Harris, R. (2001). Rethinking writing. London: Continuum.

Henry, A. (2010). Contexts of possibility in simultaneous language learning: Using the L2
Motivational Self System to assess the impact of global English. Journal of Multilingual and
Multicultural development, 31(2), s. 149-162.

Hirt, J., Nordhausen, T., Fuerst, T., Ewald, H., & Appenzeller-Herzog, C. (2024). Guidance
on terminology, application, and reporting of citation searching: the TARCIS statement.
bmj, 385.

Hiilmbauer, C., Bohringer, H., & Seidlhofer, B. (2008). Introducing English as a lingua
franca (ELF): Precursor and partner in intercultural communication. Synergies Europe, 3(9),
s.25-36.

Hyltenstam, K., & Osterberg, R. (2010). Foreign language provision at secondary level in
Sweden. Sociolinguistica, 24.

Jeong, H., & DeKeyser, R. (2023). Development of automaticity in processing L2 colloca-
tions: The roles of L1 collocational knowledge and practice condition. Studies in Second Lan-

guage Acquisition, 45(4), s. 930-954.

Kohn, K., & Hoffstaedter, P. (2017). Learner agency and non-native speaker identity in ped-

50



REFERENSER

agogical lingua franca conversations: Insights from intercultural telecollaboration in foreign
language education. Computer Assisted Language Learning, 30(5),s. 351-367.

Konzett-Firth, C. (2020). Co-adaptation processes in plenary teacher-student talk and the
development of L2 interactional competence. Classroom Discourse, 11(3), s. 209—-228.

Konzett-Firth, C. (2023). On the development of interactional competence in L2 French:
Changes over time in responsive turn beginnings in peer interactions. Linguistics and Edu-
cation, 75,5.101176.

Law, L. (2024). Application of generative artificial intelligence (GenAlI) in language teaching
and learning: A scoping literature review. Computers and Education Open, s. 100174.

Lewis, G., Jones, B., & Baker, C. (2012). Translanguaging: Developing its conceptualisation
and contextualisation. Educational research and evaluation, 18(7), s. 655-670.

Linell, P. (2005). The written language bias in linguistics its nature, origins, and transforma-
tions. Routledge.

Linking Instruction and Student Experiences (LISE). Project webpage. (2017). https://www.
uv.uio.no/ils/english/research/projects/lise/index.html [Himtad augusti 2024]

Littlewood, W. (2004). The task-based approach: Some questions and suggestions. ELT jour-
nal, 58(4),s.319-326.

Long, M. (1991). Focus on form: A design feature in language teaching methodology. In K. de
Bot, R. Ginsberg & C. Kramsch (Eds.), Foreign language research in cross-cultural perspective
(Vol. 2). John Benjamins Publishing.

Martinsen, R., Montgomery, C., & Willardson, V. (2017). The effectiveness of video-based
shadowing and tracking pronunciation exercises for foreign language learners. Foreign Lan-
guage Annals, 50(4),s. 661-680.

Mifka-Profozic, N. (2022). Recasts versus clarification requests: The relevance of linguistic
target, proficiency, and communicative ability. International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching, 60(3), s. 855-882.

Muiioz, C. (2008). Symmetries and asymmetries of age effects in naturalistic and instructed
L2 learning. Applied Linguistics, 29(4), s. 578-596.

Muiioz, C. (2010). On how age affects foreign language learning. Advances in research on
language acquisition and teaching, s. 39-49.

Myles, E (2017). Learning foreign languages in primary schools: is younger better?

Peura, L., Mutta, M., & Johansson, M. (2023). Playing with pronunciation: a study on
robot-assisted French pronunciation in a learning game. Nordic Journal of Digital Liter-
acy(2),s. 100-115.

51


https://www.uv.uio.no/ils/english/research/projects/lise/index.html
https://www.uv.uio.no/ils/english/research/projects/lise/index.html

Ramberg, M. H., & Bghn, H. (2023). Oral skills and learner agency in the foreign language
classroom. Nordic Journal of Language Teaching and Learning, 11(1),s. 51-69.

Rigol, M. B. (2005). La pronunciacion en la clase de lenguas extranjeras. Phonica, 1.

Rousse-Malpat, A., Koote, L., Steinkrauss, R., & Verspoor, M. (2024). Parlez-vous francais?
Effects of structure-based versus dynamic-usage-based approaches on oral proficiency. Lan-
guage Teaching Research, 28(5), s. 1893-1917.

Rousse-Malpat, A., & Verspoor, M. (2012). Measuring effectiveness in focus on form versus
focus on meaning. Dutch Journal of Applied Linguistics, 1(2), s. 263-276.

SES 2010:2039. Gymnasieforordning. Utbildningsdepartementet.
SES 2011:185. Skolforordning. Utbildningsdepartementet.

Skolforskningsinstitutet. (2018). Sprdk- och kunskapsutvecklande undervisning i det fler-
sprakiga klassrummet — med fokus naturvetenskap. Skolforskningsinstitutet.

Skolinspektionen. (2010). Moderna sprdik. Skolinspektionen.

Skolinspektionen. (2022). Skolans arbete for kvalitet i undervisningen i moderna sprak —
Undervisning for kommunikativ férmaga. Skolinspektionen.

Skolverket. (2009). Gemensam europeisk referensram for sprik ldrande, undervisning och
bedémning (GERS). Skolverket.

Skolverket. (2011). Ldiroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gym-
nasieskola. Skolverket.

Skolverket. (2022a). Elever och skolenheter i grundskolan ldsaret 2021/22. Sveriges officiella
statistik. Skolverket.

Skolverket. (2022b). Kommentarmaterial till kursplanen i moderna sprik - kinesiska -
grundskolan. Skolverket.

Skolverket. (2022c¢). Kommentarmaterial till dmnesplanerna i moderna sprik och engelska:
gymnasieskolan och kommunal vuxenutbildning pa gymnasial niva. Skolverket.

Skolverket. (2022d). Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022.
Skolverket.

Snoder, P. (2019). L2 instruction and collocation learning: Classroom intervention research on
input processing with L1 Swedish adolescent learners of English [Doktorsavhandling]. Stock-
holm University.

Stoltz, J. (2011). Lalternance codique dans lenseignement du FLE: Etude quantitative et quali-
tative de la production orale d’interlocuteurs suédophones en classe de lycée [Doktorsavhand-
ling]. Linnaeus University Press.

52



REFERENSER

Sundgqvist, P. (2009). Extramural English matters: Out-of-school English and its impact on
Swedish ninth graders’ oral proficiency and vocabulary [Doktorsavhandling]. Karlstad
University.

Tholin, J. (2019). State control and governance of schooling and their effects on French, Ger-
man, and Spanish learning in Swedish compulsory school, 1996-2011. Scandinavian Jour-
nal of Educational Research, 63(3),s. 317-332.

Tholin, J., & Lindqvist, A. (2009). Sprikval svenska/engelska pa grundskolan: en genom-
lysning. Hogskolan i Bors, Institutionen for pedagogik.

Tochon, E V. (2009). The key to global understanding: World languages education—why
schools need to adapt. Review of educational research, 79(2), s. 650-681.

Tornberg, U. (2020). Sprikdidaktik. Gleerups.

van de Guchte, M., Braaksma, M., Rijlaarsdam, G., & Bimmel, P. (2015). Learning new
grammatical structures in task-based language learning: The effects of recasts and prompts.
The Modern Language Journal, 99(2), s. 246—262.

van de Guchte, M., Braaksma, M., Rijlaarsdam, G., & Bimmel, P. (2016). Focus on form
through task repetition in TBLT. Language Teaching Research, 20(3), s. 300-320.

Vetenskapsradet. (2019). Resultatdialog 2019. Vetenskapsradet.

Vila, X. L. (2018). Language teacher cognition and curriculum reform in Norway: oral skill
development in the Spanish classroom. Acta Didactica Norge, 12(1),s. 12-25.

Vold, E. T. (2022). Learner spoken output and teacher response in second versus foreign
language classrooms. Language Teaching Research, s. 1-35.

Vold, E. T., & Brkan, A. (2020). Classroom discourse in lower secondary French-as-a-for-
eign-language classes in Norway: Amounts and contexts of first and target language use.
System, 93, 8. 1-16.

Vorobel, O. (2022). A systematic review of research on distance language teaching (2011-
2020): Focus on methodology. System, 105,s. 102753.

Yang, Y., & Lyster, R. (2010). Effects of form-focused practice and feedback on Chinese EFL
learners’ acquisition of regular and irrecular past tense forms Studies in Second Language
Acquisition, 32(2),s. 235-263.

Zhang, X. (2019). Foreign language anxiety and foreign language performance: A meta-
analysis. The Modern Language Journal, 103(4),s. 763-781.

N2
AN

53



Tidigare utgivning
Klassrumsdialog i matematikundervisningen - matematiska samtal i helklass i grund-
skolan. Systematisk 6versikt 2017:01. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-984382-6-o0.

Digitala ldrresurser i matematikundervisningen. Delrapport skola. Systematisk oversikt
2017:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-984382-8-4.

Digitala ldrresurser i matematikundervisningen. Delrapport forskola. Systematisk oversikt
2017:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-984382-9-1.

Feedback i skrivundervisningen. Systematisk Gversikt 2018:01. Skolforskningsinstitutet.
ISBN: 978-91-984382-2-1.

Sprik- och kunskapsutvecklande undervisning i det flersprikiga klassrummet - med
fokus naturvetenskap. Systematisk Oversikt 2018:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN:
978-91-984383-4-5.

Att genom lek stodja och stimulera barns sociala formdgor — undervisning i forskolan.
Systematisk dversikt 2019:01. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-984383-6-9.

Lésforstaelse och undervisning om ldsstrategier. Systematisk oversikt 2019:02. Skolforsk-
ningsinstitutet. ISBN: 978-91-984383-8-3.

Individanpassad vuxenutbildning — med fokus pa digitala verktyg. Systematisk 6versikt
2019:03. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985316-0-2.

Laborationer i naturvetenskapsundervisningen. Systematisk 6versikt 2020:01. Skolforsk-
ningsinstitutet. ISBN: 978-91-985316-2-6.

En tillginglig ldrmiljo for alla i dmnet idrott och hdlsa - med fokus pa socialt samspel.
Systematisk dversikt 2020:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985316-4-0.

Kritiskt tinkande och kdillkritik — undervisning i samhdllskunskap. Systematisk 6versikt
2020:03. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985316-6-4.

Undersika, utforska och lira naturvetenskap - undervisning i forskolan. Systematisk
oversikt 2021:01. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985316-8-8.

Framja studiero i klassrummet - lirares ledarskap. Systematisk forskningssammanstll-
ning 2021:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985317-0-1.

54



TIDIGARE UTGIVNING

Meningsfull fritid, utveckling och lidrande i fritidshem. Systematisk forskningssamman-
stillning 2021:03. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985317-7-0.

Samhillsfragor med naturvetenskapligt innehdll - en kartliggning av undervisningsmojlig-
heter. Systematisk forskningssammanstéllning 2022:01. Skolforskningsinstitutet. ISBN:

978-91-985317-4-9.

Léxor och likvirdiga forutsdttningar for ldrande - lirares arbetssdtt infor, under och efter
liixan. Systematisk forskningssammanstallning 2022:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN:

978-91-985317-7-0.

Att lidra demokrati - med fokus pa ldrares arbetssdtt i undervisningen. Systematisk forsk-
ningssammanstallning 2022:03. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-985317-9-4.

Att stodja elevers lirande i musik — undervisning i grund- och gymnasieskolan. Systematisk
forskningssammanstéllning 2023:01. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-988223-0-4.

Historisk forstaelse — undervisning i historia pd hogstadiet och i gymnasieskolan. Systematisk
forskningssammanstéllning 2023:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-988223-2-8.

Aktivt  jamstilldhetsarbete i undervisningen. Systematisk forskningssammanstéllning
2024:01. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-988223-4-2.

Framja skrivkunskaper i de allra tidigaste skoldren. Systematisk forskningssammanstéllning
2024:02. Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-988223-6-6.

55






	Muntlig kommunikation i moderna språk– lärares undervisning
	Förord
	Sammanfattning 
	Översiktens resultat
	Tema 1: Spontana och verklighetsnära samtal 
	Tema 2: Återkoppling i klassrummet

	Att tillämpa resultaten 
	Urval av forskning

	Innehåll
	1. Varför en systematisk översikt om muntlig kommunikation i moderna språk?
	1.1 Syfte och frågeställning
	1.2 Moderna språk
	1.3 Elevens språkval
	1.4 Behovet av denna översikt
	1.5 Forskning om undervisning i muntlig kommunikation på ett främmande språk 
	1.5.1 Perspektiv inom undervisning i ett främmande språk
	1.5.2 Bedömning av elevers kommunikativa förmåga och språknivå 

	 1.6 Översiktens disposition

	2. Om denna översikt
	2.1 Litteratursökning och urval
	Figur 1. Flödesschema

	2.2 Betydande exponering av engelska för elever i Sverige
	2.3 Om studierna som ingår i översikten
	2.4 Studiedesign 
	2.4.1 Observationer av lärares undervisning 
	2.4.2 Att mäta elevers utveckling av muntlig kommunikation

	2.5 Tabell över studier som ingår i översikten
	Tabell 1. Studier som ingår i översikten


	3. Resultat 
	3.1 Tema 1: Spontana och verklighetsnära samtal 
	3.1.1 Spontant tal i klassrummet
	Figur 2. Samtala på målspråket

	3.1.2 Verklighetsnära språkträning
	Figur 3. Gemensamt främmande språk

	3.1.3 Fördelaktiga undervisningssätt – fokus på det kommunikativa budskapet  
	3.1.4 Samtal utifrån elevers olika nivå
	3.1.5 Summering av tema 1
	Reflektionsfråga som kan användas vid diskussioner i kollegiet 


	3.2 Tema 2: Återkoppling i klassrummet 
	3.2.1 Uppmaning till rättning eller omformulering 
	Figur 4a. Prompts – uppmaningar till rättning
	Figur 4b. Recasts – omformuleringar

	3.2.2 Återkoppling på uttal
	3.2.3 Summering av tema 2
	Reflektionsfråga som kan användas vid diskussioner i kollegiet 



	4. Diskussion 
	4.1 Kommunikativ undervisning i moderna språk
	4.1.1 Aktiviteter med fokus på ett kommunikativt innehåll
	4.1.2 Undervisning på målspråket 
	4.1.3 Lärares återkoppling – elevers muntliga språkutveckling
	 4.1.4 Uttalsundervisning med verklighetsanknytning

	4.2 Kunskapsluckor

	5. Metod och genomförande
	5.1 Behovsinventering och förstudie
	5.2 Syfte och frågeställning
	5.3 Inklusions- och exklusionskriterier
	5.3.1 Deltagare
	5.3.2 Arbetssätt
	5.3.3 Resultat
	5.3.4 Sammanhang
	5.3.5 Tekniska avgränsningar
	Tabell 2. Inklusions- och exklusionskriterier


	5.4 Litteratursökning
	Tabell 3. Översikt över litteratursökningarSIKT ÖVER DATABASER

	5.5 Relevans- och kvalitetsbedömning
	5.6 Data- och resultatextraktion
	5.7 Sammanställning av resultat och slutsatser
	5.8 Översiktens begränsningar

	Referenser
	Tidigare utgivning


