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Forord

Skolan ska forbereda elever pa att navigera svara och kontroversiella fragor i sin omvérld och
samtid. Religionsdmnet fyller en viktig funktion for det andamalet genom att bidra till att
elever far mota olika religioner och andra livsaskadningar. Men ldrare vittnar om att det kan
vara svart att undervisa om fragor som blir kontroversiella i klassrummet och att de behover
tillgéng till forskning om hur undervisningen kan utformas for att hantera dessa situationer.

Darfor dr vi glada att kunna presentera en systematisk versikt om att hantera kontroversi-
ella fragor i religionskunskapsundervisning. Oversikten riktar sig framst till lirare som under-
visar i religionskunskap inom grundskola och gymnasieskola. Den kan dock ocksa vara av
intresse for framfor allt lirare som undervisar inom de andra samhallsorienterande &mnena,
men dven for andra larare och verksamma inom skolan.

Det krdvs ménga personer och olika typer avkompetenser for att producera en systematisk
oversikt. Projektgruppen med flera interna medarbetare har letts av forskaren Pontus Wallin.
I den har dven tva externa forskare ingatt, Karin K. Flensner och Marie Steine von der Lippe.
De har deltagit i arbetet fran ax till limpa: urval av studier, granskning, analys och syntesar-
bete samt forfattande. Utover dessa personer vill jag tacka forskarna Bodil Liljefors Persson
och Niclas Lindstrém for granskning och virdefulla synpunkter pa en tidigare version av rap-
porten. De forskare som vi anlitar for olika uppgifter sikerstiller en hog vetenskaplig kvalitet.
Men for att forskningssammanstéllningarna ska komma till anvandning i undervisningen
maste de ocksé vara skrivna pa sadant sitt att de verksamma har behéllning av dem. Darfor
vill jag tacka ldrarna Anna Lindgren och Joakim Svensson som last ett utkast till 6versikten och
gett kloka synpunkter ur framst ett sadant mottagarperspektiv.

Skolforskningsinstitutet, oktober 2025

Christina Manberg
Direktor
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Sammanfattning

Sverige dr ett av virldens mest sekulariserade linder och samtidigt ett mangreligiost samhille.
Religionskunskap i skolan ska bidra till elevernas forstaelse for olika religioner och livsaskad-
ningar, samt utveckla deras férméga att analysera etiska och moraliska fragor. Eftersom
religion ofta berér ménniskors identitet, kultur och varderingar uppstar litt fragor som blir
kansliga eller kontroversiella i undervisningen.

Syfte och fragestillningar

Syftet med den hir systematiska Gversikten ér att ge larare i religionskunskap pa hogstadiet och
gymnasieskolan en samlad bild av vad forskningen sager om hur de kan hantera kontroversi-
ella fragor relaterat till religion och livsaskédning. Fragestillningarna som 6versikten besvarar
lyder:

1. Vilka didaktiska handlingsalternativ har larare for att hantera kontroversiella
fragor i religionskunskapsundervisningen?

2. Hur paverkar larares didaktiska vigval elevers forstéelse for kontroversiella
fragor?

Oversiktens resultat

I 6versikten identifierar vi fem teman f6r hur larare kan arbeta med kontroversiella fragor i
amnet religionskunskap:

o Relatera till sammanhanget.

o Vixlamellan perspektiv.

o Navigera 6ppenhet och normativitet.
o Strukturera samtal.

o Dramatisera kontroverser.

Relatera till sammanhanget

Vad som ér kénsligt varierar mellan klasser, skolor och samhéllskontexter. Lérare tvingas
hantera vad som &r kontroversiellt for en viss elevgrupp, i ett visst sammanhang, vid en viss
tidpunkt. Detta innebdr att ldrare behover vara beredda att omprova sina didaktiska val noga
och anpassa undervisningen for att méta aktuella forutsittningar. Att undervisa om kontro-
versiella fragor innebdr att kinna till vad som kan vara kontroversiellt, men ocksa att ha en
kanslighet for nér, hur och varfor det blir det.
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Vixla mellan perspektiv

Larare konfronteras med motsittningar mellan olika sekuldra och religiésa normer om till
exempel kénsroller, sexualitet och minskliga rittigheter. Amneskunskap behover dérfér for-
enas med relationskompetens for att skapa trygga klassrum dér larare kan véixla mellan olika
perspektiv. Oavsett undervisningsmetod ar det viktigt att elever trdnas i perspektivtagande
och kritiskt tinkande.

Navigera oppenhet och normativitet

Det giller att uppmuntra elever att uttrycka olika perspektiv, men ocksé tydligt markera nér
asikter strider mot demokratiska virden. Att gora avvagningar mellan 6ppenhet och norma-
tivitet forutsétter att lararen &r trygg i sin yrkesroll, har didaktiska strategier att luta sig mot
och végar st kvar i det osékra nir samtalet blir svarkontrollerat. For att ldraren ska kunna vara
modig i undervisningen behovs ocksa ett kollegialt och institutionellt stod.

Strukturera samtal

For att undvika polarisering kan lararen anvanda metoder for att strukturera samtal. Ett tryggt
klassrumsklimat dr centralt for att strukturera samtal s att de leder till konstruktiva diskus-
sioner i undervisningen. Diskussioner kan ge elever méjlighet att uttrycka sig, bli lyssnade pa,
préva nya idéer, och lara sigleva med vardemassig och kulturell mangfald.

Dramatisera kontroverser

Estetiska metoder som forumteater eller teaterbesok kan levandegora svara fragor i under-
visningen. Den estetiska formen paverkar eleverna kdnslomassigt, vilket kan 6ppna upp for
att 16sa kontroverser. Det kan dock ocksa innebdra risker. Vissa elever kan utveckla forstaelse
och empati utifrn de berittelser de méter, samtidigt som andra kan uppleva det som forsok
till manipulation.

Konsekvenser for elevers utveckling och lirande

Studierna visar att undervisning som 6ppet behandlar kontroversiella fragor kan stérka ele-
vernas kritiska tdnkande, perspektivtagande och demokratiska kompetens. Nér larare dére-
mot undviker dessa fragor riskerar eleverna att soka svar pa andra hall, till exempel i sociala
medier, ddr debatten ofta dr mer polariserad. Samtidigt kan felhanterade diskussioner i klass-
rummet forstarka konflikter, skapa otrygghet eller leda till att vissa elever tystnar. Lirarens roll
blir ddrfor central for att frimja Oppenhet, respekt och tydlighet.
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Slutsatser

Kontroversiella frégor ar en viktig del av undervisningen i dmnet religionskunskap. Lirarens
uppdrag dr att skapa utrymme for meningsfull dialog, men med respekt for skolans varde-
grund och ménskliga rattigheter. Sammanhanget, till exempel klassens sammanséttning, ele-
vernas erfarenheter, samhéllsdebatten och institutionella ramar avgor vad som uppfattas som
kontroversiellt. Kollektiva arbetssétt pa skolniva, inte bara enskilda lararinsatser, behovs for att
ge eleverna en trygg och demokratisk arena att mota kénsliga och kontroversiella fragor.

Urvalet av forskning

Forskningssammanstillningen bygger pa 14 kvalitativa studier frdn Sverige, Norge och
Storbritannien. Studierna undersoker undervisning dér larare pa olika satt kan hantera kontro-
versiella fragor i religionskunskap. Religionskunskapsundervisning skiljer sig i manga lander
vasentligt fran undervisningen i Sverige. De studier som ingar ér alla empiriska priméarstudier,
varav tolv dr publicerade i vetenskapliga tidskrifter och tvé dr vetenskapliga avhandlingar fran
Sverige och Norge. I 6versikten exkluderas studier som &r gjorda i sammanhang som avviker
alltfor mycket fran Sverige i fraga om undervisningens utformning eller innehall.
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1. VARFOR EN OVERSIKT OM KONTROVERSIELLA FRAGOR?

1. Varfor en 6versikt om att
hantera kontroversiella fragor i
religionskunskapsundervisning?

I det har kapitlet beskriver vi 6versiktens syfte och fragestillning, ger en kort bakgrund samt
redogor for centrala begrepp.

Sverige beskrivs ibland som ett av viarldens mest sekulariserade linder. En stor andel av
befolkningen har fa eller inga personliga erfarenheter av vad det innebir att identifiera sig
med en religios tradition. Samtidigt dr Sverige i dag ett méngreligiost land dér olika religioner
och livsaskddningar existerar parallellt. Larare méter darfor elevgrupper av valdigt skiftande
sammansattning, nagot som kan innebéra didaktiska majligheter men ocksa utmaningar for
undervisning i det obligatoriska skolamnet religionskunskap.

I religionskunskap forvéintas releverna eflektera 6ver och diskutera religioner och andra
livsaskadningar i en pa flera sitt offentlig kontext, skolan. Samtidigt betraktas religion i Sverige
oftasomen privatfraga. Som larare kan det varautmanandeatt navigeraigranslandet mellan det
offentliga och det privata, samt att balansera mellan olika demokratiska virden som yttrande-
frihet och religionsfrihet. Larare vittnar ocksa om att det i en del klassrumskontexter dr svért att
undervisa om fragor kopplade till religion och livsaskadning. Vissa fragor eller imnen upplevs
helt enkelt som kénsliga, svara eller ibland provocerande av savél elever som ldrare. Darfor finns
det behov av att, med stod i forskning, identifiera och diskutera olika didaktiska handlings-
alternativ for hur ldrare kan hantera kontroversiella fragor i religionskunskapsundervisning.

1.1 Syfte och fragestillning

En systematisk 6versikt dr en typ av forskningssammanstéillning som samlar resultat fran flera
enskilda forskningsstudier. Det sista steget i processen &r att gora en syntes av de ingdende



studiernas resultat, dar ambitionen &r att bringa samman forskningsresultaten till en helhet.
Syftet med den har systematiska Gversikten &r att ge ldrare i religionskunskap pé hogstadiet
och gymnasieskolan en samlad bild av vad forskningen sdger om hur de kan hantera kontro-
versiella fragor relaterat till religion och livsaskadning. De fragor som 6versikten ska besvara
ar foljande:

1. Vilka didaktiska handlingsalternativ har larare for att hantera kontroversiella
fragor i religionskunskapsundervisningen?

2. Hur péaverkar lirares didaktiska vigval elevers forstaelse for kontroversiella
fragor?

1.2 Religion som skoldmne

Kursplanen for religionskunskap i grundskolan [1] anger att elever ska “fa forstaelse for hur
ménniskor inom olika religiosa traditioner lever med och uttrycker sin religion pa olika sétt”.
I amnesplanen for religionskunskap i gymnasieskolan [2] star att elever ska utveckla forstaelse
for olika sétt att tinka och leva. Undervisningen ska ocksé belysa att vissa religiosa tolkningar
inte dr forenliga med manskliga rittigheter och demokratiska virderingar. Aven av skollagen
[3] framgér att:

[...] utbildningen ska férmedla och foérankra respekt for de manskliga rit-
tigheterna och de grundliggande demokratiska varderingar som det svenska
sambhillet vilar pa.

Uttolkningen av dessa demokratiska vérderingar aterfinns i regeringsformen [4] dér bland
annat bade yttrandefrihet och religionsfrihet anges. I skollagens forsta kapitel star dven att det
inom undervisning i religionskunskap inte far finnas konfessionella inslag.

I grundskolans kursplan i religionskunskap framtrader en bild av ett mne som &r viktigt
for elevernas omvirldsforstaelse men ocksa ett iamne som kan bidra till elevernas personliga
utveckling. Kérnan i dmnet ar kunskaper om religioner och andra livsaskddningar samt tolk-
ningar och praktiker inom dessa. Andra livsdskdadningar kan innebara meningssystem och
moraliska uppfattningar som till exempel férekommer i etablerade sekuléra livsaskadningar
sdsom humanism, existentialism och ateism. Aven personliga livsaskéddningar, som kan vara
en blandning av uppfattningar fran olika livsaskadningar, ska ingé i undervisningen. Kurs-
planen ger inte nagon entydig definition av vad som avses med religion, men i kommentar-
materialet ges en substantiell definition av religion: ”(...) det finns forestédllningar om att det
finns 6verménskliga visen och/eller en moralisk ordning i tillvaron som inte &r skapad av
mainniskor” [5].

En kritik som riktas mot undervisningen i religionskunskap ar att den presenterar religi-
oner som enhetliga system, vilket kan bidra till att skapa stereotypa bilder av troende inom
respektive religion [6-8]. I kursplanen betonas ett samhillsperspektiv och religion som levd
vardagspraktik, dar mangfalden av tolkningar och férhéllningssitt i olika fragor lyfts upp. Det



1. VARFOR EN OVERSIKT OM KONTROVERSIELLA FRAGOR?

finns hér en inbyggd spanning eftersom mangfald innebdr att det finns olika tolkningar och
forhallningsitt till bade sanningsansprék och vardagspraktiker. Kursplanens formuleringar
betonar ocksd att elever ska mota bade inifran- och utifranperspektiv for att fa en nyanserad
forstdelse. Jamforelsen ska ocksa goras utifran historiska perspektiv dar kursplanen beskriver
utvecklingen fran enhetskyrka till religios mangfald och sekularisering. Jimforelsen ska ocksa
gilla vilken betydelse religion har i Sverige jamfért med andra delar av varlden.

Begreppet konflikt aterfinns i kursplanens centrala innehall for arskurs 7-9 och da ér det
konflikter och samférstand mellan olika religiésa och olika sekuléra synsétt som nimns. Som
exempel tar kursplanen upp religionsfrihet, sexualitet, och synen pa kvinnors och méns roller.
Men hér skulle listan kunna goras lang.

Sekuléra och pluralistiska samhéllen har inte alltid vuxit fram utan motstand
fran religiosa grupper och traditioner, och sekulariseringen har inte alltid
préglats av pluralism och religionsfrihet. Ibland kommer sekuldra virderingar
i konflikt med traditionella virderingar som forsvaras och motiveras med
religiosa argument. Ibland ar det svért for sekulariserade méanniskor att

forsta religiosa manniskors bevekelsegrund och vice versa [...] En del fragor
orsakar storre och mer langlivade kontroverser én andra. Orsakerna till dessa
maste goras begripliga inom ramen for studierna i religionskunskap. [5]

I kommentarmaterialet betonas ocksé att undervisningen inte ensidigt bor beskriva kon-
flikterna utan ocksa ge eleverna mojlighet att forsta hur den hér typen av konflikter och
meningsskiljaktigheter har fatt sin 16sning och hur ménniskor i olika sammanhang hanterat
viarderingskonflikter.

Etik, moraliska fragor och livsfragor dr dven centrala omraden i &mnet religionskunskap.
Eleverna ska utveckla en personlig livshéllning och en beredskap att handla ansvarsfullt i
forhallande till sig sjdlva och sin omgivning, men ocksa analysera och ta stillning i etiska och
moraliska fragor. Livets stora fragor, exempelvis vad som dr meningen med och viktigt i livet,
vad som hénder ndr vi dor eller olika aspekter av att leva tillsammans ar exempel pa sadana
livsfragor.

Det finns en virderingsmaissig utgangspunkt i dmnets syfte dér olika aspekter av forstaelse
och respekt for mangfald understryks. Bland annat stir det att undervisningen ska ta sin
utgangspunkt i en samhéllssyn som praglas av 6ppenhet i fraga om livshallningar och manni-
skors olikheter i ett samhalle préglat av mangfald.

De nya damnesplanerna fér gymnasieskolan har en dnnu tydligare koppling till vad som
hénder i samhallet. I &mnesplanen for religionskunskap niva 1 finns formuleringar i det cen-
trala innehallet som anger att undervisningen ska relateras till hur religion och livsaskadning
kan péaverka och paverkas av forhallanden och skeenden i samhillet. Men liksom i grundsko-
lans kursplan ska undervisningen synliggora att det kan finnas manga olika tolkningar och
forhallningssétt inom samma religiosa tradition.



1.3 Kontroversiella fragor

Vad som uppfattas som kontroversiellt fordndras 6ver tid och dérfor méste kontroversiella
fragor forstas i sin historiska och ideologiska kontext [9]. I pluralistiska samhillen ddr skolan
ar segregerad och ddr variationen i erfarenheter, forstaelse och identiteter ar stor, blir det ocksa
svart att forutse vilka fragor som kommer att réra upp kénslor och kanske kan vara kinsliga att
undervisaom [10, 11].

Det finns dock fragor som i internationell forskning aterkommande anses vara kontro-
versiella i utbildningssammanhang, och ddrmed manga ganger utmanande att undervisa om:
krig och konflikter, demokrati, medborgarskap, manskliga rattigheter, kirnvapen, folkmord,
Forintelsen, familjevarderingar, homofobi, migration och olika typer av rasism och diskrimi-
nering, till exempel islamofobi, antisemitism, antiziganism, genusfragor samt relationen
mellan konsumtion och hallbar utveckling [12-14]. I delade samhallen eller samhéllen som
praglas av konflikter pekar studier pé att de kontroversiella fragorna i klassrummet ofta ror
etniska, religiosa, nationella eller ideologiska identiteter [15-19].

Det finns ett flertal definitioner av vad kontroversiella fragor ar. En del tar fasta pa de
reaktioner sjilva fragorna vicker, det sd kallade beteendekriteriet. Europaradet har tagit fram
tva skrifter som vander sig till larare och skolledare [20, 21] ddr de definierar kontroversiella
fragor som fragor som vicker starka kinslor och skapar spanningar i samhillet [21]. Forskaren
Diana Hess [22] betonar att kontroversiella frégor i skolsammanhang dr autentiska fragor om
politiska och samhilleliga problem som leder till meningsskiljaktigheter.

Men det finns ocksa kritik mot detta satt att definiera vad som &r en kontroversiell fraga.
Bland annat forskaren Michael Hand argumenterar for att det bor finnas ett episterniskt kri-
terium for att en fréga ska anses vara kontroversiell [23, 24]. Hand menar att for att ndgot ska
lyftas i undervisningen som en kontroversiell friga maste det finnas rationella argument f6r
motstridiga standpunkter, och da ska fragan i undervisningen presentera argument for flera
och inbordes oforenliga asikter. Om det inte finns rationella argument for flera positioner ska
frdgan i undervisningen presenteras som avgjord och okontroversiell.

What distinguishes teaching-as-settled from teaching-as-controversial (or
directive from nondirective teaching) is not a pedagogical method or style,
but the willingness of the teacher to endorse one view on a matter as the right
one [23,s.213].

Hand tar upp homosexuella handlingar som exempel. Hand menar att det inte finns nagra
rationella argument for att motsitta sig homosexuella handlingar och ddrmed ér detta inte en
kontroversiell fraga. Hand [23] baserar emellertid inte sina resonemang pa empiriska studier
utan detta ér ett filosofiskt resonemang om kontroversiella fragor.

Det gar att argumentera for att beteendekriteriet ér alltfor brett eftersom det mesta da kan
uppfattas som en kontroversiell fraga. Men samtidigt papekar en del forskare att det epistemiska
kriteriet knappast hjalper ldrare som ska undervisa om frégor som vicker mycket kinslor. De
understryker ocksa att det ar viktigt att de har fragorna belyses och problematiseras i under-
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visningen for att eleverna ska fa hjélp att orientera sig i vilka dsikter som férekommer i sam-
hillet, oavsett om det finns rationella argument for dem eller inte [25-27]. Reiss [25] foreslar
anvindning av begreppet kdinsliga fragor (pa engelska sensitive issues) i stillet for kontrover-
siella fragor for att komma bort fran frdgans natur och i stillet rikta fokus mot de pedagogiska
aspekterna och larares arbete.

2010 antog Europaradet en stadga om utbildning i demokratiskt medborgarskap och
manskliga rittigheter. Som ett led i att implementera denna stadga tog Europaradets natverk
Education for Democratic Citizenship and Human Rights Education (EDC/HRE), dar Sverige
ingar, fram ett stodmaterial med konkreta fortbildningsuppldgg for pedagoger och skolledare
om hur ldrare kan hantera kontroversiella fragor i undervisningen [20, 21]. Det har dock
visat sig att beteendekriteriet kan vara problematiskt nér det ska praktiseras i undervisning.
Detta blev bland annat tydligt 2021 nér Skolverket tog fram ett stodmaterial for ldrare uti-
fran Europarddets material om kontroversiella fragor. Skolverkets stod uppfattades av flera
instanser medfora en risk for att relativisera ett historiskt faktum, Forintelsen. De starka pro-
testerna foranledde att Skolverket drog tillbaka stodet [28].

Det finns andra didaktiska stodpaket for undervisning om specifika kontroversiella
fragor, till exempel for att undervisa om konflikten Israel-Palestina, antisemitism och islamo-
fobi (se t.ex. Malmo stad, Forum f6r levande historia, Oxfam, UR). Malm stads pedagogiska
stodmaterial ar framtaget utifran Miriam Katzins rapport [29] om antisemitism i Malmo.
Materialet utgar fran relationell pedagogik, interkulturell pedagogik och det de kallar for
multi-perspektivet, vilket innebar att liraren understryker att det finns flera parallella berat-
telser och perspektiv pa offer, forovare, vinster, forluster, rittvisa och oréttvisor i konflikten
Israel-Palestina [29].

1.3.1 Kontroversiella fragor i religionskunskap

Religion i sig kan bli en kontroversiell fraga i ett sekulariserat land som Sverige. Det uppfattas
av ménga som négot privat, och religiosa uttryck och symboler i det offentliga rummet kan
vara kansligt. I det sekuldra och samtidigt multireligiosa Sverige méts elever och larare med
olika erfarenheter och tillhorigheter nir det kommer till religion och livsaskadning. Klass-
rummet kan 4 ena sidan ses som en del av den offentliga sfiren — undervisningen styrs av
offentligt reglerade laroplaner och kursplaner. Men klassrummet &dr ocksé en plats dar ldrare
och elever tillbringar sin vardag. Darmed blir klassrummet en skdrningspunkt for det offent-
liga och privata [30].

Pa vissa stt ar religionskunskap som vilket annat samhéllsorienterande dmne som helst,
eleverna ska f forstéelse for olika perspektiv och kunna kritiskt granska och analysera olika
positioner. Pa andra sitt skiljer det sig, eftersom undervisningen behandlar ett &mnesinnehall
som manga elever kan ha en stark personlig identifikation med, bade de som ser sig som en del
av en religios tradition och de som har en sekuldr livsaskddning.



1.4 Religionskunskap som skolimne
i Sverige och andra linder

Religionskunskap ar ett skolamne som har skilda utformningar och mal i olika samhéllen och
i olika tider. Det vanligaste i en historisk och internationell jamforelse dr konfessionell under-
visning i en specifik religios tradition. Ett sitt att gora en distinktion mellan olika typer av reli-
gionskunskapsundervisning ér att karakterisera &mnet som larande i, fran eller om religion
[31]. Larande i religion innebdr konfessionell undervisning for att stirka den egna religiosa
identiteten. Larande frdn religion innefattar en undervisning som syftar till personlig utveck-
ling och innefattar virderelaterade mél medan larande om religion innebér en intellektuell
forstaelse av perspektiv pé religion och religiosa traditioner.

Dagens svenska religionskunskapsdmne har sina rétter i den kristendomsundervisning
som ursprungligen var ett av de framsta skilen till bildandet av skolvdsendet, nagra arhund-
raden efter att det geografiska omrédde som senare skulle bli Sverige kristnades. Larande i
religion var ursprungligen, och speciellt efter reformationen, helt centralt i den organiserade
utbildning som tillhandaholls, &ven om andra firdigheter som till exempel liskunnighet blev
viktigt for att kunna ldsa bibeln och katekesen. 1842 infordes folkskolan dér det dvergripande
malet var det “uppwexande sldgtets danande till christelige och gagnelige samhélls medlem-
mar” [32]. Under 1800-talet forindrades emellertid samhillet i snabb takt och industrialise-
ring, urbanisering och demokratins genombrott bidrog till en 6kad diversifiering dven pa
religionens omrade.

I sparen av dessa samhillsomvandlingar uppstod arbetarrérelsen och frikyrkordrelsen.
Béda dessa folkrorelser var, om dn pa olika grunder, kritiska till den konfessionella karaktéir
som undervisningen om religion hade i den svenska skolan. De hade béda i borjan av 1900-
talet langt gangna planer pa att skapa egna skolor. I detta skede valde staten att i laroplaner
och kursplaner tona ner de konfessionella inslagen och i stillet betona en mer allmanmansklig
etik for att bevara skolan som en sammanhallande instans [33, 34]. Under hela forsta halvan
av 1900-talet pagick dock diskussionen om hur konfessionell undervisningen i det offentliga
skolsystemet skulle eller borde vara. Efter andra vérldskriget fick 1946 érs skolkommission
i uppdrag att ersdtta kristna och patriotiska vdrden med demokratifostrande mal. Kristna
varden omtolkades och anpassades till nya samhaéllsideal. Kristendomen var fortsatt central
for fostran, men omtolkades i ljuset av demokratiska och vilfardsorienterade ideal [35]. Under
denna process likstilldes kristendomskunskapsimnet med andra &mnen. Samtidigt betona-
des kristendomsamnets personlighetsdanande karaktar:

Kristendomsdmnet bor mer én de flesta andra amnen kunna vara ett
instrument for den personlighetsdaning, som ér skolans viktigaste uppgift.
Undervisningen i detta amne bor ge eleverna maojlighet att pa grund av
sakliga upplysningar och gedigen kunskap om religionens virld pa grund av
insikt om fragornas allvar och livsavgorande betydelse och pa grund av egna
erfarenheter och egen ldggning bygga upp personlig livsaskadning [36, s. 38].
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Under 1900-talet infordes religionsfrihet och det blev tillatet att limna svenska kyrkan
utan att gd med i nagot annat samfund. Det péagick ocksé en livlig samhillelig debatt om
religionens roll i samhallet, den sé kallade tro och vetande-debatten ddr Herbert Tingsten
och Ingemar Hedenius var starka roster. Religion i skolan har med andra ord ofta varit en
kontroversiell friga som vickt mycket kanslor. Ar 1962 infordes den allmianna grundskolan i
Sverige. I kristendomskunskap inférdes ett objektivitetskrav:

Undervisningen skall vara objektivi den meningen, att den meddelar sakliga
kunskaper om olika trosinriktningars innebord och innehall utan att auktori-
tativt soka paverka eleverna att omfatta en viss dskddning. Den skall vara
priglad av vidsynthet och tolerans. Den bor ske pa ett sadant sitt, att eleverna
uppfattar fragestillningarnas allvar och betydelse, och s4, att den framjar
deras personliga utveckling och bidrar till att skapa forstéelse for virdet av en
personlig livsaskddning liksom forstaelse och respekt for olika uppfattningar i
livsaskadningsfragor. [37,s.217]

Hartman [34] menar i sin studie att detta objektivitetskrav bidrog till att manga ldrare blev
osdkra pa hur de skulle undervisa om religion. 1969 fors livsfragor in som begrepp i kurs-
planerna samtidigt som d&mnet bytte namn till religionskunskap (1965 hade amnet bytt namn
i gymnasieskolan). I stdllet for att undervisa om religioner var tanken att utga fran elevernas
existentiella fragor om livet, doden, relationer, ensamhet eller liknande. Enligt Hartman loste
denna livsfragepedagogik delvis lararnas “objektivitetskramp” [38]. Livsfragor har sedan dess
funnits med som en del av religionskunskapsdmnet men det har varierat hur framtriddande
ansatsen varit i olika kursplaner.

I internationell forskning bendmns olika varianter av undervisning om religion i den
offentliga skolan for Religious Education (RE), oavsett om det dr konfessionell eller icke-
konfessionell undervisning, eller om elever med olika religios tillhorighet blandas i klassrum-
men. Vissa av de utmaningar som ldrare i svensk skola hanterar skiljer sig fran utmaningar for
larare som undervisar i en specifik religios tradition. Det kan handla om d&mnen som vacker
starka kénslor och ér kontroversiella i vissa situationer och kontexter, till exempel fragor som
ar relaterade till mangfald och olika tolkningar eller forhallningssétt. Samtidigt kan kunskap
fran andra skolkontexter vara berikande for larare som undervisar i ett svenskt icke-konfessio-
nellt ssmmanhang. Religious Education kan ocksa referera till konfessionell undervisning som
bedrivs i religiosa sammanhang, till exempel séndagsskola eller koranskolan. Ibland anvands
beteckningen Religion Education som en markering att det handlar om icke-konfessionell
undervisning om religion men denna term ér inte sarskild spridd.

1.5 Tidigare forskning och utvirdering

Vad vet vi dd om vad som upplevs som kontroversiella fragor och hur dessa hanteras i under-
visningen i Sverige? I den studie som genomf6rdes av Larsson och Larsson [13] med fokus
pa vad ldrare uppfattar som kontroversiella fragor i geografi, historia, religionskunskap och



samhillskunskap dterkommer f6ljande teman i minst tre av &mnena: islam, terrorism, etik,
frihet, politik och rattigheter, jamlikhet, rasism, sexualitet, etnicitet, identitet, virderingar och
migration.

Formégan att trana perspektivtagande och kunna delta i samtal om olika samhallsfragor
och ddrmed kunna vara en aktiv och demokratisk samhéllsmedborgare kopplas framst till
samhillskunskapsundervisning, och de flesta svenska studier som berér temat kontroversiella
fragor ar gjorda inom ramen for detta d&mne [10, 39-43].

Skolinspektionen har genomfort en granskning av skolors arbete med kontroversiella
fragor, dér de specifikt har riktat in sig pa undervisning i samhallskunskap och biologi pa hog-
stadiet [44]. Deras slutsats 4r att ménga elever sallan far mojlighet att delta i ldrarledda samtal
om kontroversiella fragor, och att elever pa grund av klassrumsklimat och konsensuskultur
tystnar och inte deltar i samtal. Det finns dven tydliga genusmonster som bidrar till en bris-
tande tillit och trygghet i klassrumspraktiken. Lararna limnas ensamma med dessa utma-
ningar och far inte stod eller fortbildning i denna typ av fragor. Kontroversiella frégor kopp-
las inte heller till det generella vardegrundsarbetet, vilket Skolinspektionen menar borde ske.
Intressant att notera dr att skolor med en mer heterogen elevgrupp, och dir utmaningarna pa
olika sitt &r stora, manga ganger dr bittre pd att arbeta med kontroversiella fragor i under-
visningen, och att det dr en integrerad del av deras viardegrundsarbete.

Ljunggren och Unemar Ost [45] har inom ramen f6r 2009 ars ICCS-studie (International
Civic and Citizenship Education Study) fragat larare hur de forhaller sig till kontroversiella
fragor i klassrummet. I ldrarnas skriftliga svar framtréder fyra olika forhallningssitt. Debatt-
ledaren innebdr att ldraren har hog acceptans for en kontrovers, uttrycker olika asikter och
uppmuntrar elever att uttrycka sina dsikter och positioner, samt engagerar sig i dialog om
olika positioner. Normformedlaren innebir att liraren har hog tolerans for konflikter i diskus-
sioner men markerar tydligt nar elever uttrycker asikter som strider mot grundliaggande
demokratiska varden. Handledaren innebdr att liraren undviker diskussion om kontro-
versiella fragor i klassrummet men tar upp dem individuellt med elever. Avvisaren innebar
att lararen forhindrar dialog bade i klassrummet och individuellt och markerar distans frén
utmanade dmnen.

Det har pa senare tid utkommit fyra antologier om kontroversiella fragor i undervis-
ningen som riktar sig till verksamma larare och lararstudenter. Kontroversielle, emosjonelle og
sensitive tema i skolen av Goldschmidt-Gjerlew och kollegor [46], Kontroversiella fragor: om
kunskap och politik i samhéllsundervisningen av Ljunggren, Unemar Ost och Englund (red.)
[43], Kansliga fragor, nodvindiga samtal: Att lira om och av kontroverser av Flensner och kol-
legor [47] och Att undervisa om kontroversiella fragor: Didaktiska mojligheter och utmaningar
av Larsson och kollegor [48]'. Teman som lyfts i dessa antologier dr ménskliga réttigheter,
rasism—antirasism, civil olydnad, konfessionella gridnsdragningar, extremism, populism,
terrorism, sexuella 6vergrepp, pornografi, Al klimatférandringar, kroppsideal och sexualitet
relaterat till didaktiska perspektiv och ingéngar.

1 Under hosten 2025 har ytterligare tva antologier inom omradet publicerats: Controversial Issues in Religious

Education on Ethics, Values, and Beliefs: Perspectives from Northern Europe av Franck, O., & Persson, B. L. (red.),
och Kontroversielle tema i utdanning-hva stdr pa spill? av Anker, T., von der Lippe, M., & Szle, C. (red.).
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Vi har inte funnit nagra publicerade systematiska 6versikter om larares hantering av kon-
troversiella fragor inom undervisning i religionskunskap.

1.6 Larares behov

For att ringa in professionens behov genomforde vi i forarbetet till denna 6versikt en fokus-
gruppsintervju med fyra larare fran Skolforskningsinstitutets lirarpanel som undervisar i
religionskunskap. Av fokusgruppsintervjun framgar att majoritetsférhallandena i klassrum-
met paverkar vad som blir kontroversiellt och hur larare véljer att undervisa. Trots att Sverige
ar sekulariserat i hog grad och svensk skola ér segregerad forvéntas alla elever, oavsett bak-
grund, utveckla samma forstaelse for olika perspektiv. Och det oavsett elevernas erfarenheter
av olika religisa traditioner eller vilka religiosa eller sekuléra livsdskadningar som finns rep-
resenterade i klassrummet. Att hantera konservativa religidsa uppfattningar som finns hos
elever i klassrummet och @nda lyfta det som anges i kursplan och @mnesplan till exempel
nér det giller jamstalldhet, syn pa genus, sexualitet med mera, beskrivs som utmanande i
religionskunskapsundervisningen. Koranbrinningarna, konflikten Israel-Palestina och
yttrandefrihet i relation till religionsfrihet dr andra teman som tas upp, liksom kristna elever
eller foraldrar som reagerar pa halloween, fragor om religion och vetenskap, abort, genteknik,
med mera.

Lérarna namner att de bland annat anvinder deliberativa samtal, andra former for diskus-
sion och digitala studiebesok. Lararnas svar antyder dock att de ér osékra pa vilka didaktiska
handlingsalternativ de har for att hantera kontroversiella fragor, och vad deras val far for
konsekvenser for elevernas utveckling och ldrande.

1.7 Oversiktens anvindning

Den hir 6versikten riktar sig framfor allt till ldrare i religionskunskap inom grund- och gymna-
sieskolan. Oversikten kan dock ocksa vara av intresse for forskolldrare och lirare inom vuxen-
utbildningen. Aven lirare inom andra skolimnen kan himta inspiration av de resultat och
slutsatser som presenteras. Som alltid 4r det viktigt att sétta resultaten i relation till den egna
undervisningspraktiken och den aktuella elevgruppen. Vi rekommenderar ocksa att samverka
med kollegor for att utveckla undervisningen tillsammans med utgdngspunkt i den forskning
som presenteras hér.
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2. OM DENNA OVERSIKT

2. Om denna oversikt

I det hir kapitlet redog6r vi for 6versiktens inriktning, avgriansningar, tidigare forskning samt
ger en kort introduktion till hur vi har sokt och valt ut forskning. Vi presenterar de inkluderade
studierna kortfattati tabell 1. En utforlig redogorelse for 6versiktens metod och genomforande
gesikapitel 5.

2.1 Litteratursokning och urval

Flodesschemat i figur 1 illustrerar resultatet av litteratursokningarna och urvalet av forskning.
Litteratursokningarna genererade 7 088 unika traffar. Den forsta relevansgranskningen inne-
bar att medarbetare vid Skolforskningsinstitutet gick igenom alla titlar och sammanfattningar
till de studier som identifierats i litteratursokningen och gallrade bort de studier som lag utan-
for de uppsatta avgransningarna, som gar att lisa mer om i kapitel 5. Efter den forsta relevans-
granskningen aterstod 713 studier. Den andra relevansgranskningen innebar att projektets
forskare fran Skolforskningsinstitutet gick igenom titlar och sammanfattningar tillhérande
alla studier som kvarstod efter den forsta gallringen. I nésta steg granskade projektgruppens
externa forskare 187 studier i fulltext. Efter fulltextgallringen aterstod 41 studier och efter en
fordjupad relevans- och kvalitetsgranskning utférd av hela projektgruppen aterstod 14 studier
som uppfyllde kriterierna.

Med utgangspunkt i resultatet av litteratursokningen genomfordes en citeringssékning for
att finna studier som hade citerat de inkluderade studierna. Citeringssékningen resulterade i
349 studier som inte redan hade fangats av huvudsokningen. Ingen av dessa studier bedomdes
vara bdde relevanta och av tillrackligt god kvalitet i relation till oversiktens fragor. Ssmmanlagt
inkluderades dérfor totalt 14 studier i 6versikten. I kapitel 5 Metod och genomférande redovi-
sas urvalsforfarandet och arbetsgangen detaljerat.
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2.2 Studier som ingar i dversikten

Urvalet omfattar de 14 studier som projektgruppen har bedémt kan bidra till att besvara
oversiktens fraga inom de ramar som satts upp och de avgransningar som har gjorts. De stu-
dier som ingar i analysen har genomforts inom grundskolans hogstadium och gymnasiesko-
lan, fraimst inom skoldmnet religionskunskap. Alla inkluderade studier ar referentgranskade
och har bedomts vara av god vetenskaplig kvalitet. De studier som ingar &r alla empiriska
primarstudier varav 12 dr publicerade i vetenskapliga tidskrifter och tvéd dr vetenskapliga
avhandlingar fran Sverige och Norge.

TABELL 1. Forteckning av studier i kronologisk ordning

FORSKARE TITEL AR LAND  SKOLNIVA
Liljestrand, J. [49] Klassrummet som diskussionsarena. 2002 Sverige Gymnasieskolan
Liljestrand, J. [50] Education for citizenship in Swedish 2017  Sverige Gymnasieskolan

RE—approaches and dilemmas in
teachers’ talk.

Flensner, K.[51] Samma konflikter men olika inramning 2019 Sverige Gymnasieskolan
- Kontroversiella fragor relaterade till
Mellandsternkonflikterna i religions-
kunskap och samhdllskunskap.

Flensner K.K.,m.fl.  Jihadists and refugees at the theatre: 2019  Sverige Gymnasieskolan
[52] Global conflicts in classroom practices
in Sweden.
Lockley-Scott, A. Closing down the discussion: Isa class- 2019 Storbritan-  Motsvarande
[53] room a conducive space for religion nien hogstadiet
related dialog? A United Kingdom
based case study.
Flensner, K.K. [54]  Teaching controversial issues in diverse 2020 Sverige Gymnasieskolan
religious education classroom.
Lofstedt, M. [55] Konstruktiv religionskritik och 2020  Sverige Hogstadiet,
religionskunskapsundervisning. gymnasieskolan
Toft, A. [56] The extreme as the normal; binary 2020  Norge Gymnasieskolan

teaching and negative identification in
religious education lessons about Islam.

Lindstrom, N. & Wayfinding through disrupting con- 2021 Sverige Hogstadiet,
Sullivan, K. P. [57] troversies in the religious education gymnasieskolan
classroom: Teachers’ views.
Saetra, E. [58] An empirical moral philosophy perspec- 2022 Norge Hogstadiet
tive on classroom discussions of contro-
versial issues.
Fancourt, N. & Interdisciplinary perspective-taking with- 2022 Storbritan-  Motsvarande
Guilfoyle, L. [59] in argumentation: Students’ strategies nien hogstadiet

across science and religious education.
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Widholm, T. [60] Exemplets makt - ndr ett nytt dmnes- 2023 Sverige Gymnasieskolan
innehdll i religionskunskap realiseras i
klassrummet.

Hammer, A. [61] Kontroversielle temaer og forumteater 2024  Norge Gymnasieskolan
i KRE: Et aksjonsforskningsprosjekt om
utvikling av kritiskpedagogisk praksis i
ungdomsskolen.

Arman, K. [62] Bland epor och hijabs: Kontroversiella 2024  Sverige Hogstadiet
fragor pa en hogstadieskola i bruksorten.

2.2.1 Forskningsmetoder i studierna som ingar i 6versikten

Samtliga studier som ingar i 6versikten anvander kvalitativa metoder dér fokus ligger pa att
forsta klassrumspraktiker, lararstrategier och elevperspektiv. Exempel pa metoder for insam-
ling av empiriskt material &r observationer, intervjuer, aktionsforskning, fallstudier och i flera
fall en kombination av dessa metoder. I flera studier [49, 52, 56] anvands observationer for
att analysera hur amnesinnehall gestaltas och forhandlas i klassrumspraktiken. I de studier
som vill undersoka elevers eller lrares djupare forstaelse eller resonemang om nagot anviands
i stéllet intervjuer som metod. Intervjuer kan genomforas enskilt eller i grupp (fokusgrup-
per) och till exempel handla om hur ldrare och elever uppfattar och virderar diskussioner
om kontroversiella fragor. En kombination av metoder kan vara anvandbart om forskarna
utifran olika utgangspunkter vill analysera hur religionsldrare hanterar utmanande frégor i
klassrummet [55]. Intervjuer och observationer kan da kompletteras av enkatundersokningar.
Enkitundersokningar anvinds som metod om forskarna vill fanga in fler svar fran flera per-
soner. Svaren dr mer 6versiktliga och gér inte lika mycket pa djupet som intervjuer men kan
ge en bra bild av vad en storre grupp personer tycker om en viss fraga. Nagra av studierna i
denna 6versikt anvinde dven aktionsforskning som metod. I ett aktionsforskningsprojekt i en
norsk kontext [61] undersoker forskarna exempelvis hur forumteater fungerar som ett didak-
tiskt verktyg for att lyfta kinsliga fragor i religionskunskapsundervisningen. Aktionsforskning
anvinds for att reflektera kring och i slutdndan forbéttra en viss praktik, som i detta fall under-
visning i form av forumteater. Flera studier bygger pa si kallade fallstudier. Metoden anvéinds
for att studera en eller flera specifika grupper av ldrare eller elever. Fallstudier anvinds bland
studierna i denna 6versikt till exempel for att forstd hur begrepp som medborgaruppdrag,
identitet och interreligios dialog behandlas i klassrummet.

I studierna anvéinds ocksé olika metoder for att analysera det insamlade materialet. Nagra
sadana analysmetoder dr tematisk analys och kvalitativ innehéllsanalys, som ofta anviands vid
analys av intervjuer. Diskursanalys dr en annan analysmetod som ofta anvinds for att analysera
observationer eller texter, och ibland intervjuer. Diskursanalys dr anvindbart om forskarna vill
undersoka hur individer och grupper talar om och kring ett visst amne, till exempel religion.
Att analysera det insamlande materialet utifran ett specifikt teoretiskt perspektiv forekommer
ocksa. Det innebir att forskarna utgar fran pa forhand givna sociologiska, politiska eller 6vriga
teorier for att battre forsta ett fenomen. I denna 6versikt dr studien av Lindstrém och Sullivan
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(2021) ett exempel pa detta [57]. Deras analys bygger pé Critical Incident Technique och ett
teoretiskt ramverk inspirerat av Wade Davis begrepp wayfinding, vilket syftar pd en holistisk,
intuitiv och situationsanpassad formaga att navigera i komplexa sociala miljoer. I skolsam-
manhang syftar det pa larares kompetens att hantera kontroversiella frigor genom att lisa av
klassrummets dynamik, visa forstaelse for elevers olika bakgrunder och perspektiv, samt agera
med omddme och flexibilitet. Det dr dock viktigt att understryka att d&ven analysmetoder som
tematisk analys och innehéllsanalys ofta genomfors tillsammans med olika grader av teore-
tiska ramverk.

2.2.2 Studier om elever i olika linder

De studier som ingar i 6versikten dr uteslutande fran Sverige, Norge och Storbritannien. Reli-
gionskunskapsundervisning dr i manga lander vasentligt annorlunda fran Sverige, och pro-
jektgruppen valde dérfor att exkludera flera studier som ér gjorda i ssmmanhang som avviker
alltfor mycket fran Sverige i friga om undervisningens utformning eller innehall. Studier som
utforts i lander som skiljer sig alltfor mycket fran Sverige i fraiga om ekonomisk utveckling eller
religionsfrihet har ocksa exkluderats.

TABELL 2. Geografisk fordelning av inkluderade studier

LAND ANTAL STUDIER

Sverige 9
Norge 3
Storbritannien 2

2.3 Sammanstillning av resultat och slutsatser

En systematisk 6versikt ska ge en samlad bild av vad forskningen ger for svar pa en viss fraga.
Genom att viaga samman resultat och slutsatser fran flera studier ges ett mer tillforlitligt och
sdkert svar dn vad studierna kan saga var for sig. Processen att sammanstélla resultat och slut-
satser kallas for syntes, och det finns ménga olika syntesmetoder. I den hir 6versikten har vi
anvint syntesmetoden tematisk syntes [63, 64], som ar en ldmplig syntesmetod for att sam-
manstélla kvalitativ forskning. Malet for en tematisk syntes ér att identifiera teman i enskilda
studier men ocksd teman som dessa studier har gemensamt och som ddrmed kan anvindas for
att lagga samman, komplettera eller nyansera resultat fran enskilda studier. Mer om syntesen
finns i kapitel 5 Metod och genomférande.

2.4 Oversiktens disposition

I kapitel 3 redovisar vi resultaten fran de inkluderade studierna. I kapitel 4 relaterar vi resul-
taten till varandra och diskuterar samband mellan larares undervisning och elevers utveckling
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och lidrande. Slutligen finns i kapitel 5 en fordjupad genomgang av metoder och genomforande
av Oversikten. Pa Skolforskningsinstitutets webbplats www.skolfi.se finns de bilagor som hor
till dversikten: 1. Litteratursokning, 2. Bedémningsstod och 3. Oversiktlig ssmmanstillning
av de inkluderade studierna. Den 6versiktliga ssmmanstéllningen bygger pa projektgruppens
resultatextraktion och dr inte utdrag av originalpublikationerna.
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3. Larares didaktiska
handlingsalternativ

I det har kapitlet besvarar vi forst och framst Gversiktens forsta fraga om vad studierna séger
om larares didaktiska handlingsalternativ i undervisning om kontroversiella fragor i religions-
kunskap. I kapitlet redovisas dven resultat som kan svara pa den andra 6versiktsfragan om
hur larares didaktiska vigval paverkar elevers forstaelse for kontroversiella fragor. Denna fraga
aterkommer vi ocksa till i kapitel 4.

Vihar genom en tematisk syntes av resultaten i studierna som ingar i 6versikten identifierat
fem teman avseende larares didaktiska handlingsalternativ: relatera till ssmmanhanget, vixla
mellan perspektiv, navigera 6ppenhet och normativitet, strukturera samtal, och dramatisera
kontroverser. Indelningarna ar inte strikt atskilda, och det férekommer 6verlappningar mellan
de olika temana.

FIGUR 2. Fem teman for larares didaktiska handlingsalternativ

Relatera
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3. LARARES DIDAKTISKA HANDLINGSALTERNATIV

Genom dessa fem teman belyser Gversikten ett ofta komplext didaktiskt landskap med
savédl mojligheter som utmaningar for ldrare som undervisar om kontroversiella fragor. Stu-
dierna visar att larare har flera handlingsalternativ att ta stéllning till inom varje tema.

Studierna som ingr i 6versikten ger insikter i klassrumspraxis och elevers erfarenheter
i de specifika ssmmanhang som har studerats. Genom att ta del av resultaten kan vi fa en
djupare forstaelse for hur undervisning om kontroversiella &mnen som berdr fragor om reli-
gion och livsaskadning utspelar sig i skolans vardag och vad som kan inverka pa elevernas
forstaelse och larande. Men det ar viktigt att papeka att flera av studierna bygger pa larares
och elevers sjilvskattningar och subjektiva upplevelser av undervisningen, vilket inte behover
Overensstimma med objektiva métningar av deras utveckling och ldrande. Eftersom ingen
av studierna dr interventions- eller korrelationsstudier som miter direkta effekter pa elevers
kunskapsresultat eller fordndring i forstaelse, kan vi inte sdga ndgot om statistiska orsakssam-
band mellan undervisning och elevers lirande och utveckling.

3.1 Relatera till ssammanhanget

I flera studier framkommer att det som uppfattas som laddat i ett klassrum kan vara okontro-
versiellt i ett annat. Vad som kan diskuteras, hur det sker och vilka konsekvenser det far, avgors
i hog grad av det lokala sammanhanget, relationerna i rummet och lararens bedémning av
situationens kanslighet.

Lérares didaktiska val kan paverkas av till exempel hur skolan styrs, elevsammansétt-
ning och nationella styrdokument. Hur ldrare hanterar kontroversiella frégor kan darfor inte
forstas isolerat; det kan finnas stora skillnader mellan hur enskilda elever, klasser eller skolor
upplever vad som ar kontroversiella fragor och hur de ska hanteras. Det kan vara svart att
forutse hur en viss fraga eller undervisning upplevs av den enskilda eleven i den specifika
kontexten.

Lindstrom och Sullivan [57] utforskar i sin studie vad som blir kontroversiellt i specifika
klassrumssammanhang med hjélp av kvalitativa intervjuer med fyra religionsldrare i norra
Sverige, i omraden dér samiska dr ett vanligt forekommande minoritetssprak. I studien fram-
kommer att larare behover ldsa av klassrummets sociala dynamik i realtid och ibland improvi-
sera, snarare dn att strikt folja en fardig lektionsplan. En fraga ar inte kontroversiell i sig, utan
blir det i det 6gonblick den upplevs som kénslig, polariserande eller potentiellt exkluderande i
den aktuella gruppen.

I Tofts [56] studie framhalls ocksa att vad som uppfattas som kontroversiellt i religions-
kunskapsundervisningen &r starkt beroende av kontexten. Genom observationer och inter-
vjuer i en norsk kontext visar han hur lirare ofta utgar frdn aktuella mediedebatter nér de
planerar undervisning om islam. Det innebdr att de teman som behandlas, till exempel kons-
roller, extremism och sharia, speglar de fragor som redan framstills som kontroversiella i
det offentliga samtalet. Kontroversialitet uppstar alltsa inte genom innehallet i sig, utan for-
mas i samspelet mellan lararens val, elevernas bakgrunder och det mediala sammanhanget.
Aven klassrummets sociala sammansittning paverkar, vilket innebir att vissa frégor kan vara
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okontroversiella i en kontext men kénsliga i en annan, beroende pa elevernas erfarenheter
och identiteter.

Den kontextuella komplexiteten kan forstirkas ytterligare ndr institutionella ramar
begréinsar vad som anses mojligt eller tillatet. Lockley-Scott [53] visar hur en brittisk nationell
strategi for att forebygga extremism har skapat en forsiktighetskultur bland larare. Resultaten
visar att dialog om kontroversiella damnen relaterade till religion och tro paverkas av férhallan-
den pé nationell, lokal och klassrumsniva.

Pa nationell niva spelar Storbritanniens strategi for att motverka extremism och radika-
lisering en central roll. Denna strategi, kind som Prevent duty?, inférdes 2015 och éldgger
bland annat ldrare att identifiera och rapportera elever som uttrycker vad som kan uppfattas
som extrema attityder. Denna rapporteringsskyldighet har lett till att bade larare och elever
upplever en begriansning i hur 6ppet de kan prata om religion, identitet och tillhorighet i
klassrummet. Studien visar att larare ar oroliga for att missuppfatta elevers religiosa asikter
som tecken pa radikalisering, medan eleverna i sin tur censurerar sig sjalva av radsla for att
bli misstankta. Dessutom har ett 6kat fokus pa faktabaserad kunskap i laroplanerna minskat
mojligheterna till mer utforskande diskussioner, och bade larare och elever upplever att det
finns begrdnsat utrymme att prata om kontroversiella dmnen inom religionskunskaps-
undervisningen pa ett tryggt och 6ppet sitt.

Pa Jokal nivé visar Lockley-Scotts studie [53] att skolans sekulédra etos gor religiosa elever
mindre villiga att delta i samtal om religion och dela med sig av sina egna erfarenheter och
asikter. Larare upplever a sin sida bristande utbildning och kompetens for att hantera kontro-
versiella amnen och skapa en trygg larmilj6 for eleverna, och samtidigt folja strategin.

Pa klassrumsniva uttrycker eleverna att de garna skulle vilja diskutera fragor relaterade till
religion, men att de foredrar att gora det i privata sammanhang snarare dn i klassrummet. Ele-
verna betonar individens ritt att ha en dsikt, men undviker att sjdlva ga in i personliga samtal
om sina egna Overtygelser av radsla for vad det kan fa for konsekvenser. Muslimska elever kin-
ner sig sarskilt utsatta pa grund av islamofobiska attityder i samhallet och medias framstéllning
avmuslimer.

Aven om det finns potential att diskutera kontroversiella imnen inom religionskunskaps-
undervisningen, visar Lockley-Scotts [53] studie att denna mojlighet begransas av ldrarnas
osakerhet kring hur de ska hantera diskussioner om kontroversiella religiésa och politiska
fragor, och av elevernas radsla for att uppfattas som radikaliserade. Det sidkerhetspolitiska
sammanhanget och den nationella strategin verkar skapa osékerhet for badeldrare och elever,
vilket begransar mojligheten till dialog i klassrummet. Radslan att stigmatisera eller att bli
ifragasatt gor att vissa &mnen, som politisk islam eller jihadism, systematiskt undviks. Det &r
inte didaktisk okunskap som styr valet, utan en upplevd risk. Lararens handlingsutrymme
formas ddarmed inte bara av elevernas behov, utan ocksa av politiska ramar, tillsynsmyndig-
heter och skolledningens héllning.

Amnestraditionen och dmnets institutionella normer utgér en annan form av kontextuell
ram, vilket Flensner [51] visar i sin jamforelse mellan religionskunskap och samhéllskunskap.

2 Pasvenska plikt att férebygga eller forhindra.
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3. LARARES DIDAKTISKA HANDLINGSALTERNATIV

Trots att bada dmnena under klassrumsobservationerna behandlar samma konflikt, i det har
fallet Israel-Palestina, sker det pa olika sitt. I religionskunskap fokuserar larare ofta pa exi-
stentiella och forsonande berittelser, exempelvis genom att lyfta fram gemensamma rétter
som Abraham/Ibrahim for att betona likheter och 6ka empatin. I samhillskunskap ddremot,
framstélls konflikten som ett politiskt fenomen, dér fokus ligger pa aktorer, maktférhallanden
och internationella relationer. Lararens amnesidentitet och amneskultur kan ddrmed paverka
vilka perspektiv som prioriteras och vilka som osynliggors.

Aven undervisningspraktiker paverkas av denna kontextkénslighet, vilket Widholm [60]
belyser i sin analys av hur religion och vetenskap tematiseras i undervisningen. Han visar hur
ldrare ofta anvander exempel fran konflikten mellan evolutionsteori och skapelseberittelser
- ett aterkommande didaktiskt grepp som konkretiserar men ocksa reducerar méngfalden i
innehallet. Genom att vilja vissa exempel framfér andra konstruerar ldraren ramar for vad
som kan diskuteras. Dessa ramar 4r i sig normativa, men ocksé pragmatiska: de speglar vad
som uppfattas som hanterbart i det givna sammanhanget.

Att visa hansyn for elevers bakgrund 4r en aspekt som i flera studier lyfts som central for
att kunna forutsdga vilka fragor som kan bli kontroversiella i klassrummet. Det kan handla
om elevers vardagliga erfarenheter, kulturella bakgrunder, identiteter och kidnslomissiga
kopplingar.

I en svensk studie av en hogstadieskola i Stenshamra (fingerat namn), ett omrade som pa
kort tid har gétt fran att vara ett traditionellt gruvsamhille till att bli en multinationell indu-
stristad, visar Arman [62] hur den lokala kontexten paverkar vilka amnen som framstar som
kontroversiella for eleverna. Den snabba demografiska forandringen har lett till 6kad socio-
ekonomisk och kulturell mangfald, vilket kan bidra till friktion mellan elever, séarskilt i fragor
som rér kon, religion och identitet. Aven hos skolpersonalen iterfinns denna laddning. Inte
sdllan upplever exempelvis vissa larare segregation mellan olika etniska grupper som mer
komplicerad 4n vad eleverna gor. Armans [62] etnografiska studie, baserad pa deltagande
observation och intervjuer med elever, ldrare och skolpersonal under tva ldsér, visar att &ven
elevers identiteter och tillhérigheter paverkar vilka fragor de uppfattar som kontroversiella.
Till exempel ér fragor om svensk kultur och invandring laddade, eftersom eleverna kopplar
dem till sin egen eller klasskamraters identiteter. Studien visar ocksa att religion, sarskilt nar
den kopplas till identitet, konsroller och vetenskap, skapar spanningar. Eleverna har olika stt
att narma sig dessa fragor. Medan vissa, sirskilt elever med religios bakgrund, ser religion som
en naturlig del av vardagen, uppfattar andra elever med mer ateistiska 6vertygelser fragor om
religion som gammalmodiga och foraldrade. Detta, i kombination med en rédsla for att miss-
tolkas, medfor att vissa av de ldrare som studerats undviker religionsrelaterade fragor. De vill
helt enkelt inte att eleverna ska kdnna sig kréankta eller att diskussionerna ska leda till kontro-
verser i klassrummet. Detta gar pa kant med elevernas forvantningar pa undervisningen, till
exempel uttryckt av eleven Engla som menar att elever behover fa ”ldra sig att veta vad samhal-
let tycker sa att det inte kommer som en chock nir de vaxer upp” [62, 5. 114].

Armans studie [62] visar att elever vill diskutera kontroversiella zmnen, men upplever att
ldrare ofta undviker sadana fragor. Eleverna vill ha tid fér 6ppna diskussioner om frdgor som
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berdr dem, och nér larare inte avsitter tid for detta forsvagas elevernas fortroende for skolan
som en demokratisk arena dér olika asikter kan stallas mot varandra. Nar larare inte tar upp
fragor som eleverna oroar sig for dr det mer sannolikt att de soker svar utanfor skolan, pa soci-
ala medier, bland sina kamrater eller hemma vid koksbordet, dér asikterna kan vara mer pola-
riserade. Studien visar ocksa att larare som vagar ta upp kontroversiella imnen med 6ppenhet
och tydlighet, det som Arman kallar for radikal vuxenhet, bidrar till att eleverna upplever en
tryggare klassrumsmiljo, 6kat fortroende mellan elever och larare och en djupare forstaelse for
olika perspektiv. Arman drar slutsatsen att detta stirker elevernas formaga att tanka kritiskt, ta
perspektiv och forsta religion och trosuppfattningar i den studerade kontexten, ett samhélle
som praglas av stor mangfald.

Arman [62] konstaterar att hanteringen av kontroversiella imnen inte kan lamnas &t den
enskilda lararen utan maste forankras i kollektiva, professionella praktiker och en skolkultur
som tar hansyn till vardet av 6ppen dialog om kravande och vérdeladdade fragor. Enligt stu-
dien bor skolor vidta atgérder for att stirka larares fardigheter i att hantera oenigheter och
meningsskiljaktigheter, snarare én att undvika fragor av radsla for att férolimpa eleverna.

I Flensner och kollegors studie [52] gors ett teaterbesok inom ramen for undervisningen
ddr eleverna far se pjdsen De andra, som behandlar teman som flykt, frimlingskap och till-
horighet. Studien lyfter hur kulturella uttryck, i det har fallet teater, kan vara en didaktisk
resurs for att ndrma sig frigor som dr laddade och kénsliga i en elevgrupp och fa en gemensam
utgangspunkt for en mer nyanserad diskussion. Liknande undervisningsansatser aterfinns i
Hammers studie [61], dér teater anvinds som pedagogiskt verktyg i religionskunskapsunder-
visningen for attbearbeta fragor relaterade till homofobi. Eleverna far spela upp scener inspire-
rade av situationer fran skolgarden eller egna erfarenheter av diskriminering, utsatthet eller
tystnad. Genom att prova alternativa handlingsvégar och gestalta olika roller far de mojlighet
att reflektera 6ver sig sjdlva och sina véarderingar i handling, inte bara i tanke. Flensner [54]
problematiserar lararrollen i mangreligiosa klassrum, dér elevernas livsvérld kan vara starkt
priglad av religiosa eller kulturella virderingar. I studien beskrivs hur ldrare viljer att utmana
praktiker, till exempel kvinnlig konsstympning, genom att &ven Iyfta religiost forankrade argu-
ment snarare dn enbrt strikt sekuldra. Detta amnesdidaktiskt strategiska val har som syfte att
skapa ett tilltal som okar elevernas mottaglighet, i den specifika elevgruppen.

Sammanfattningsvis visar studierna inom temat relatera till ssmmanhanget att kontrover-
siella fragor i religionskunskap ar situationsberoende och formas av den specifika elevgrup-
pen, platsen och tiden. For att hantera dessa fragor krévs att lararen uppmarksamt liser av vad
som framstar som kontroversiellt i den aktuella situationen. Larare behéver vara beredda att
omprova sina didaktiska val och anpassa undervisningen for att méta aktuella forutsattningar.
Aven om lirare anstriinger sig for att skapa ett 6ppet samtalsklimat, maste det finnas forstaelse
for elever som vill halla fragor som ror religion och livsaskddning privata och personliga. Att
undervisa om kontroversiella fragor innebir att kdnna till vad som kan vara kontroversiellt,
men ocksa att ha en kinslighet for nér, hur och varfér det blir det.
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3.2 Vixla mellan perspektiv

I klassrum dar livsaskddningsfréagor star i centrum, sarskilt i undervisning i religionskunskap,
aktualiseras spanningar mellan religiosa traditioner och sekuldra normsystem. Spanningar
kan dock dven uppsté mellan och inom religiosa traditioner. Dessa vardekonflikter dr inte bara
teoretiska utan ror existentiella, kulturella och politiska forestallningar hos bade elever och
lédrare. Det kan handla om motsittningar mellan uppfattningar om konsroller, sexualitet, auk-
toritet, kropp, vetenskap och ménskliga réttigheter. Larare som undervisar i religionskunskap
behover dirfor inte enbart vara &mneskunniga, utan dven vardeférmedlare, konflikthanterare
och reflektiva pedagoger, rustade att hantera de komplexiteter som uppstar i motet mellan
olika normsystem.

Len studie av Lofstedt [55] undersoks hur larare skapar ett didaktiskt rum dar konflikter kan
synliggoras, bearbetas och ges mening. Inom ramen for undervisningen granskas bade sekuldra
och religiosa positioner med samma kritiska verktyg. I en undervisningssituation om religions-
kritik trdnas eleverna inte bara i att kritiskt granska religiosa trosuppfattningar, utan ocksé i att
reflektera Gver sekuldra ideologier som ofta tas for givna. Genom att diskutera begrepp som
respekt, tolerans, tro och vetande skapas ett samtalsklimat ddr ingen hallning ges immunitet.

Liljestrand [50] beskriver fyra olika pedagogiska férhallningssétt som larare kan anvinda
for att hantera undervisning om demokratiskt medborgarskap i ett sekuldrt och méngreligiost
sambhille. Vissa ldrare betonar likheter mellan religioner och kulturer och forsoker hitta
gemensamma varden som tolerans och respekt. Andra larare framhéver i stillet skillnaderna
for att skapa forstaelse for kulturell och religios mangfald. Nagra ldrare fokuserar pd individens
rétt till existentiell utveckling, vilket speglar ett sekuldrt synsitt dér elevernas egna livsfragor
och val star i centrum. Det finns ocksa ldrare som ser religion som en av manga ideologiska
strukturer i samhéllet och fokuserar pa att utveckla elevernas kritiska tinkande kring saidan
péaverkan. Alla dessa positioner medfor emellertid spanningar och véirdekonflikter. Till exem-
pel kan 6nskan att betona likheter krocka med behovet att erkédnna verkliga skillnader mellan
grupper och individer. Individualism kan kollidera med kollektivets normer, och att reducera
religion till enbart idéer kan forbise de rituella och emotionella dimensionerna som ar viktiga
for manga troende. I studien framkommer att lararna inte alltid forhéller sig konsekvent till
dessa dilemman, utan vixlar mellan olika perspektiv beroende pa situation och sammanhang.

Aven i studien av Flensner [54] vixlar liraren mellan perspektiven respekt for elevens
kulturella kontext och ett tydligt stillningstagande for manskliga rattigheter. Undervisningen
sker alltsa inte pd bekostnad av det religidsa, utan i dialog med det — en strategi som forutsitter
bade stor damneskunskap och relationskompetens.

Toft [56] problematiserar hur islam representeras i religionskunskapsundervisningen i
Norge och visar att framstéllningar dér islam stélls mot vésterldndska ideal om demokrati och
jamstélldhet riskerar att forstarkas i undervisningen. De ldrare som studerats framhaller ofta
normativa skillnader mellan islam och sekuléra varden, sérskilt i relation till kon och sexua-
litet, vilket ibland sker utan att nyansera de mangfacetterade tolkningar som finns inom islam.
Detta kan bidra till att religiosa elever upplever sig som “de andra” och att skolan omedvetet
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formedlar ett hierarkiskt normsystem. Toft efterlyser en mer pluralitetsmedveten religions-
didaktik, dér dven inomreligios mangfald och tolkningstraditioner lyfts fram som en resurs for
forstaelse snarare an som ett problem.

Mot denna bakgrund erbjuder forumteater (se avsnitt 3.5), som i studien av Hammer [61],
en alternativ pedagogisk vag. Hammer drar slutsatsen att forumteater kan skapa en inklu-
derande larmilj6 och underlitta engagemang, empati och kritisk reflektion. Resultaten visar
hur metoden tillater elever att testa granser, méta motstand och reflektera 6ver sina egna reak-
tioner utan att riskera sociala konsekvenser. Eleverna fick prova olika perspektiv och flyttade
fokus fran sina egna asikter till gemensam problemlosning. En elev uttrycker det sa hér:

(...) man sitter sig liksom in i situationen for personen som har konflikten
[huvudpersonen], eller hur, for det ér den som blir fértryckt. S& man kanske
ser det mer fran den personens perspektiv [61, 5. 409 (var Gversittning)].

I en studie fran Storbritannien visar Fancourt och Guilfoyle [59] hur utmanande det kan vara
for elever att ta andras perspektiv, nir de stills infor kontroversiella amnen och olika argu-
ment inom naturvetenskap och religionskunskapsundervisning. Studien genomfordes som
en enkdt med hjélp av bilder och fallstudier, i syfte att fa insikt i elevers utmaningar med per-
spektivtagande, strategier for perspektivtagande i argumentation, och anvindningen av per-
spektivtagande for att utveckla sina egna argument.

I enkiten presenterades eleverna tre olika fall och tva perspektiv for varje fall som de
skulle utvérdera och ta stéllning till: Jul for icke-kristna, Vad vaxer? och En djurpark néra
dig. I'vart och ett av fallen métte de tva fiktiva karaktarer, exempelvis Abdul och Miriam, som
argumenterade for sina respektive asikter. Till exempel menade karaktiren Abdul att endast
kristna borde fira jul, eftersom endast muslimer firar id, medan karaktdren Miriam menade att
alla som vill borde kunna fira jul och hanvisade till familjer med olika religiosa tillhorigheter.
Studien visar att perspektivtagande dr en komplex fardighet, och att en del elever kimpar
med att forsta andras synpunkter och anvinda dessa aktivt for att utveckla sina egna argu-
ment. Samtidigt menar Fancourt och Guilfoyle att perspektivtagande har stort virde bade som
inldrningsstrategi och som verktyg i undervisningen. Det kan bidra till att stirka elevernas
forstdelse for argumentationens struktur, hur pastdenden, bevis och rittfirdiganden hinger
ihop, samt ge insikt i andras livserfarenheter och syn pa vérlden.

Studierna visar att det i undervisningen kan uppsta motséttningar i métet mellan religiésa
traditioner och sekuldra normsystem. Motséttningar kan dock &ven férekomma inom och
mellan religidsa traditioner. Lirare behéver darfor forena dmneskunskap med relationskom-
petens for att skapa trygga klassrum och véxla mellan olika perspektiv. Oavsett undervisning-
smetod betonar forskarna vikten av att elever trinas i perspektivtagande och kritiskt tinkande.

3.3 Navigera 6ppenhet och normativitet

Ettav de mest centrala didaktiska dilemman som framtréader i forskningen om kontroversiella
fragor i undervisningen &r hur lirare navigerar mellan & ena sidan 6ppenheten for olika per-
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spektiv — inte minst elevernas egna Gvertygelser — och & andra sidan férmedlingen av skolans
normativa uppdrag, férankrat i demokratiska virden och ménskliga réttigheter. I flera av stu-
dierna namns att denna spanning blir sérskilt tydlig i religionskunskapsundervisningen, déir
elevernas kulturella, existentiella och religiosa identiteter ofta vdvs samman med undervis-
ningens innehéll. Det handlar inte om att vélja mellan 6ppenhet och normativitet, utan snarare
om att pendla mellan dem i ett pedagogiskt mellanrum. Lindstrém och Sullivan [57] anvander
begreppet wayfinding, att anvinda en mangfald av information for att navigera, som en meta-
for for att illustrera larares arbetssdtt. De beskriver hur ldrare standigt justerar kursen utifran
de signaler som omgivningen ger.

I studien av Flensner [54] skildras hur en erfaren religionsldrare som arbetar i ett mang-
religiost klassrum medvetet anpassar sina strategier beroende pa innehallets laddning. Nér
amnet ar moraliskt och kulturellt komplext, till exempel hedersnormer, intar liraren en tydlig
vardeposition och forankrar den i manskliga rattigheter. Samtidigt belyser hon dven religiost
forankrade argument for att &ven religiosa elever ska kidnna sig inkluderade snarare &n margi-
naliserade. Genom att erkdnna olika livsaskadningar, men samtidigt halla fast vid skolans
vardegrund, visar lararen pa en interkulturell professionalitet ddr 6ppenhet och normativitet
samexisterar. Hiar kombinerar ldraren 6ppenhet for elevers virdehorisont med en tydlig nor-
mativ hallning - inte genom att tvinga fram konsensus, utan genom att visa att vissa stand-
punkter kan utmanas ocksé inifran den egna traditionens ramverk. Det dr ett exempel pa
interkulturell didaktik med utgangspunkt i skolans virdegrund dar samtalet far vara &ppet,
men inte virdeneutralt.

FIGUR 3. Navigera 6ppenhet och normativitet

En utmaning for religionsldrare ar att st upp for skolans viardegrund och samtidigt vara 6ppen
infor elevernas olika asikter och perspektiv.
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Liknande resultat aterfinns i Lofstedts studie [55], ddr fokus ligger pa religionskritik i klass-
rummet. Lararen skapar utrymme for att ifragasatta bade religiosa forestéllningar och for-
domar om religion. Genom att jimfora religiosa overtygelser med sekuldra trosliknande
identiteter och positioner, som politik eller fotboll, etableras ett gemensamt samtalsrum som
inte syftar till att ta bort kritiken, men dar den fordjupas och férankras i respekt. Har tydlig-
gors lararens roll som samtalsarkitekt, en som formar ett rum dér pluralism far plats, men dér
destruktiv retorik eller fordomar inte ges tolkningsforetrdde. Lararen beskriver exempelvis
hur en konsert kan skapa en kénsla av nagot utomkroppsligt som skulle kunna jamféras med
religiésa upplevelser. Pa sa sitt striavar ldraren efter att gora eleverna bekanta med religiosa
fenomen, snarare dn att frimmandegéra dem [55].

I Hammers studie [61] far elever genom forumteater mojlighet att spela ut och undersoka
olika positioner, inklusive diskriminerande, men inom en ram som bygger pé icke-diskrimine-
ring som outtalad norm. Hammer menar att det &r just i detta pedagogiska mellanrum som
elevernas forstaelse for normer kan utvecklas genom reflekterande deltagande.

I studien av Widholm [60] belyses en mer subtil men likvél central aspekt av normativitet
i undervisningen: valet av exempel. Genom att analysera hur lirare konkretiserar konflikten
mellan religion och vetenskap, ofta genom binéra exempel som evolution kontra skapelse,
visar studien hur didaktiska val ramar in vilka diskussioner som blir méjliga. Det blir tydligt att
aven det som forefaller vara en 6ppen frigestillning ofta styrs av underliggande antaganden.
Lérare anvander exempel bade for att underlétta forstéelse och for att styra elevens tolknings-
horisont, vilket visar att normativitet inte enbart uttrycks i direkta varderingsyttringar utan
ocksé i undervisningens struktur och sprak.

Det gemensamma i studierna i detta avsnitt dr stindpunkten att oppenhet och normativi-
tet inte dr motsatser, utan komplementira didaktiska principer som kraver professionell med-
vetenhet och omdome for att samspela. Att navigera mellan dessa poler forutsitter att lararen
ar trygg i sin yrkesroll, har didaktiska strategier att luta sig mot och végar sté kvar i det osakra
nér samtalet blir svarkontrollerat. Det kréver ocksa ett institutionellt stod, eftersom modet att
ta upp kontroversiella dmnen inte bara ér en fraga om personlighet utan ocksa om skolans kli-
mat och virderingar [53]. Att navigera mellan 6ppenhet och normativitet gar som en rod trad
genom flera av studierna och dterspeglar en central utmaning for religionslérare i pluralistiska
sambhdllen. For att lyckas behover larare ddrfor, forutom att ha god amneskunskap, dven pro-
fessionell etik och relationskompetens.

3.4 Strukturera samtal

Ett dterkommande tema i studierna 4r samtalets roll som didaktiskt verktyg och demokratisk
praktik. Klassrumsdiskussionen lyfts fram som en metod for att stirka elevers forméga att
hantera olikheter och forsta andras perspektiv. Diskussionen bidrar ocksa till att utveckla en
formaga att reflektera och ta stillning i komplexa fragor, dar argument prévas och motiveras.
Liljestrand [49] visar hur ldraren styr samtalet i en helklassdiskussion om etiska och sam-
halleliga fragor, och hur ett Oppet samtalsklimat kréaver ett tydligt pedagogiskt ledarskap.
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Léraren ansvarar inte bara for samtalets form utan dven for dess riktning och kvalitet, och
att det hélls inom ramen for respekt, men utan att kviva kontroversiella yttringar. Det kraver
mod att tillata att eleverna uttrycker motstridiga och ibland obekvéima asikter, samtidigt som
ldraren méste vara beredd att ingripa om samtalsklimatet hotar att bli exkluderande eller pola-
riserat. Liljestrand beskriver att diskussioner som initieras av larare kan liknas vid en simule-
rad offentlighet dar elever trdnas i att uttrycka asikter och beméta andras standpunkter pa ett
respektfullt sitt. Genom att anta roller som samhillsmedborgare i diskussioner om vardelad-
dade fragor, exempelvis moral, religion eller samhillsproblem, far de méjlighet att 6va sig i
attagera i en demokratisk kontext. Har fungerar liraren som en form av moderator som bade
uppritthaller samtalets struktur och stodjer elevernas utforskande. Larare behover dels skapa
struktur for samtalet, dels ge utrymme for spontanitet.

Studien visar hur valet av samtalsémne och den sociala interaktion som sker i klassrummet
kan fa konsekvenser for vilka elever som deltar, och hur den enskilda eleven uppfattar den fraga
som diskuteras. I klassrumsdiskussioner framjar ldrare kunskap om &mnet som diskuteras och
limnar utrymme for att elevernas asikter far komma fram, samtidigt som de ansvarar for att
uppritthalla skolans virdegrund. En god struktur for samtalet spelar en viktig roll i att skapa
ett tydligt ramverk for diskussionen och pa sa sitt underlitta samtalet. Samtidigt framkommer
det att en alltfor ldrarledd diskussion begréinsar elevernas deltagande, och att eleverna deltar
mer sjalvstdndigt nar de interagerar med varandra utan ldrarens inblandning.

Seetra [58] lyfter i sin studie fram att diskussioner i hela klassrummet har flera syften och
funktioner, och att de har olika kvaliteter. Enligt eleverna bor klassrumsdiskussioner bidra till
att generera kunskap om ett samhéllsrelevant dmne och gora dem béttre informerade. For att
detta ska vara mojligt anser eleverna att det &r viktigt att de har majlighet att forbereda sig;
utan forkunskaper blir diskussioner ytliga och ldrandet minskar. Eleverna ar ocksa angelagna
om att lararen modererar diskussionerna, korrigerar fel och hanterar missuppfattningar som
kan uppstd. Aven lirarna betonar att den hir typen av diskussion handlar om lirande, inte om
att vinna. Det innebér att eleverna maste ldra sig att lyssna pa andras argument och utveckla
formagan att ta till sig andras perspektiv. Seetra understryker vikten av att samtal forbereds vél
och omfattar bade fakta och empati. Lararens roll blir hir tudelad: & ena sidan som kunskaps-
formedlare som tillfor relevant innehall, 8 andra sidan som samtalsledare som skapar ett oppet
och tryggt samtalsklimat dar olika synvinklar kan brytas mot varandra. Seetra menar att det
finns motségelsefulla drivkrafter i klassrumspraktiken (kunskap kontra kénslor, styrning
kontra frihet), och att lararens reflektiva omdome dr avgérande for att hantera dessa komplexa
situationer.

Resultaten visar ocksa att bade larare och elever anser att det dr véardefullt att fa flera per-
spektiv pa ett damne och att 6va pé perspektivtagande. Lirarna kopplar detta till undervisning
i demokratiskt medborgarskap, och i religionskunskapsundervisningen relateras det dven till
respekt och tolerans ndr de tar upp amnen som berdr religion och évertygelser, till exempel
Frankrikes férbud mot burkini eller arrangerade dktenskap. Aven om eleverna uttrycker djup
oenighetiflera av dessa fragor, uppskattar de att fa insikt i andras sétt att tycka och tinka, vilket
isin tur kan gora dem nyfikna snarare én démande.
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Flera av ldrarna i Seetras studie papekar att klassrumsdiskussioner om kontroversiella
fragor utloser emotionellt engagemang bland eleverna. Men for att skapa engagemang maste
eleverna delta i diskussionen och enligt eleverna dr det viktigt att alla som vill far mojlighet
att tala. Detta betyder inte, enligt eleverna, att alla behover dela sina asikter hogt, men lararen
kan uppmuntra eleverna att sdga vad de tycker eftersom det lockar fram fler synsitt. Bade
ldrare och elever anser att klassrumsdiskussioner forst och framst ér till for eleverna, men sam-
tidigt 4r eleverna angeldgna om att lirarna ska moderera samtalen och korrigera eventuella
faktafel. Denna spinning kan leda till olika forvantningar pa ldrarrollen. Det finns ocksé en
inneboende spanning i att larare och elever vill ha emotionellt engagemang i klassrumsdiskus-
sioner samtidigt som de forvéintas kontrollera sig sjélva, inte avbryta varandra och vara bade
respektfulla och toleranta i att mota andras perspektiv.

Ett mer performativt angreppssitt pa demokratiska samtal presenteras i Hammers studie
[61], ddr forumteater anvinds som dialogisk praktik. Genom att iscensitta konflikter och
bjuda in eleverna att aktivt delta och foresld alternativa 1sningar, uppstér en speciell typ av
samtal — dér de kroppsliga och emotionella dimensionera utéver de rent sprakliga kan bidra
till en mer nyanserad forstaelse. Eleverna far inte bara hora om demokratiska vérden, utan
ocksé ge uttryck for dem. I forumteaterkontexten axlar ldraren rollen som en neutral och sam-
tidigt aktiv facilitator som sitter ramar men later eleverna driva innehallet. Trots att ldraren
sitter en tydlig struktur for samtalet ges en del av kontrollen till eleverna, som far agera i realtid
i en komplex, kroppslig och kinslomissig pedagogisk process.

Gemensamt for dessa olika didaktiska ansatser &r att dialogen betraktas som bade ett
mal och ett medel dér ldrare forsoker ge eleverna mojlighet att uttrycka sig, bli lyssnade pa,
prova nya idéer, och ldra sig leva med vardemadssig och kulturell mangfald. Studier som ingér i
detta tema [51, 57] visar dock att lirare kan kdanna osiakerhet infor kontroversiella &amnen och
undvika dem om samtalsklimatet ar for otryggt. Som vi sag i studien av Lockley-Scott [53] kan
rddslan for att bryta mot en nationell strategi leda till sjalvcensur bland larare. Om ldrare avstar
fran att lyfta upp kénsliga fragor av oro for repressalier eller missforstand, forsvagas klassrum-
mets demokratiska potential.

3.5 Dramatisera kontroverser

I moétet med kontroversiella och virdeladdade fragor i undervisningen kan larare vilja skapa
utrymme for emotionell reflektion, kroppslig narvaro och mojligheter att bearbeta olika
identiteter. Tidigare forskning har fraimst fokuserat pa diskussion som undervisningsmetod
i detta sammanhang, och estetiska arbetssétt och ldrprocesser har hittills fatt begransad
uppmarksamhet trots deras potential i arbetet med komplexa och kinsliga &mnen. I denna
oversikt visar studier att dramatisering — till exempel teater och forumteater — kan vara en
anviandbar undervisningsmetod for att aktivera elever och 6ppna upp for nya perspektiv.

I ett aktionsforskningsprojekt, utfort pd en norsk gymnasieskola, undersoker Hammer
[61] hur forumteater, en specifik metod som uppmuntrar till reflektion, ifragaséttande och
direkt interaktion fran publiken, kan anvindas i religionskunskapsundervisning for att skapa
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en trygg plats for diskussion och reflektion om kontroversiella imnen. Genom att lata elever
gestalta situationer som kan uppfattas som kontroversiella, far de mojlighet att bearbeta vérde-
konflikter bade kroppsligt och kdnslomassigt. Har tillats elever uttrycka sina egna varderingar,
men ocksd mota andras - inte i en teoretisk diskussion, utan genom handling och responsien
trygg form. Lararen agerar som en facilitator som ramar in processen och séikerstéller att alla
perspektiv far belysas, men utan att ndgon form av diskriminering tillats std oemotsagd.

I forumteaterarbetet i Hammers studie utgick eleverna fran egna erfarenheter av konflik-
ter och spanningar kring religion, livsaskadning och vérdefragor, som de hade beskrivit i en
inledande skriftlig uppgift. Lararna och forskaren valde ut ett autentiskt och relevant tema. De
utformade en scen som skildrade en situation med maktobalans och som slutade olost. Frivil-
liga elever tranade in rollerna, utvecklade bakgrundshistorier och 6vade repliker, kroppssprak
och improvisation, med sérskilt fokus pa antagonisternas formaga att improvisera.  klassrum-
met spelades scenen forst upp i sin helhet och sedan igen, och da kunde publiken stoppa spe-
let nér de ansag att protagonisten borde ha agerat annorlunda, ge instruktioner eller sjélva ta
over rollen. Léraren ledde processen med 6ppna fragor utan att ge fardiga svar. Avslutningsvis
reflekterade och diskuterade klassen gemensamt kring alternativa handlingsvégar, maktrela-
tioner och réttvisa losningar, vilket kombinerade drama, dialog och kritisk reflektion.

I en del av studien valdes homosexualitet som dmne efter att eleverna i skriftliga uppgifter
hade beskrivit episoder fran skolvardagen som préglades av spanningar. Bade lirare och
elever identifierade homosexualitet som ett kontroversiellt iamne med tvé typiska konfliktsitu-
ationer: pastaenden om att homosexualitet var fel, ofta med hénvisning till religion, och
anvindandet av homo som férolampning. Syftet var att ge elever mojligheter att prova olika
handlingsalternativ i relation till exempelvis homofobi, diskriminering och religiés intole-
rans [61]. Lirare fick ocksd iscensitta och tillsammans med kollegor reflektera ver kritiska
undervisningssituationer, och fick dirmed méojligheter att préva sin roll i ett kontrollerat
men verklighetsndra sammanhang. Forumteatern blir p4 sa sitt dven en arena for att utveckla
det professionella omdémet for att kunna agera i situationer dér makt, kdnslor, normer och
oenighet samexisterar.

Hammer belyser hur forumteater kan frimja engagemang och kritisk reflektion hos elever.
Hon drar slutsatsen att forumteater 6kade elevers deltagande och engagemang i diskussioner
om kénsliga dmnen. Genom rollspel fick eleverna ocksa majlighet att reflektera 6ver sina egna
och andras synpunkter och praktiska erfarenheter av principer som yttrandefrihet och res-
pekt for olika perspektiv. Studien visar att forumteater som undervisningsmetod bidrog till
att utveckla elevernas handlingsforméga och formaga att utmana fortryck. Samtidigt hade
eleverna simre formaga att koppla dessa erfarenheter till 6vergripande sociala strukturer,
vilket delvis beror pé bristande erfarenhet bland lararna. Resultaten visar ocksa att forumteater
oavsiktligt kan reproducera maktstrukturer, sirskilt om vissa elever kidnner sig kianslomassigt
overvildigade eller blir tysta.

Hammer varnar for att det finns ett antal risker med att anvinda forumteater i undervis-
ningen. Bland annat finns en risk att elever med konservativa religiosa asikter inte kdnner sig
delaktiga. I den aktuella studien handlar det om elever som har konservativa forestdllningar
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om sexualitet. Forumteater som metod kan ocksa forstarka maktstrukturer i klassrummet om
ldrarna inte ar medvetna om sddan obalans. Elever som tillhér en minoritet kan ocksa kianna
sig utsatta och exkluderade i en undervisning som utmanar maktstrukturer, och dar eleven
antingen Oppet eller tyst for sig sjilv inte kan undvika minoritetsrollen. Hammer resonerar
ocksa om svarigheten med att anvinda beteendekriteriet for att definiera en kontroversiell
fraga i undervisningen sa att avgjorda fragor relativiseras. Hammer menar dock att risken ar
storre att inte lyfta upp och utmana sadant som ror sig i elevernas forestallningar, och att det
gar att undvika manga risker genom att vara vél forberedd och ha strategier for att hantera
ovantade konsekvenser av undervisningen.

Ett annat sdtt att arbeta med teater i undervisningen dr genom moten med professionell
scenkonst, vilket Flensner och kollegor [52] lyfter fram. I denna studie beskrivs hur elever
i dldrarna 17-19 ar fir ta del av en pjds som gestaltar teman som flykt, frimlingskap och
religios identitet. Studien visar att lararnas syfte med att gé pa teater med eleverna var att
ta upp aktuella kontroversiella amnen genom ett annat tillvigagangssitt én vanlig under-
visning. Teaterforestallningen vackte starka kinslor, inte minst hos elever med egen erfa-
renhet av migration. Men snarare 4n att lata dessa kinslor forbli privata, kanaliserades de in
i efterfoljande samtal i klassrummet, dér ldraren anvinde dem som broar mellan elevernas
erfarenheter och undervisningsinnehallet. Eleverna hade olika dsikter; vissa ansag att teater-
forestillningen gav utrymme att ta upp kontroversiella damnen som inte tidigare hade tagits
upp i undervisningen, medan andra ansag att teaterforestéllningen var normativ och att det
fanns fa majligheter att uttrycka egna asikter.

Lararna i studien hade olika motiv for att inkludera teaterbesok i sin undervisning. Den
enaldraren ville nd ut till en elev som hade uttryckt sympati for islamistiska idéer och organisa-
tioner, den andra anvinde teater som ett kulturellt verktyg for att problematisera och diskutera
existentiella och politiska fragor med eleverna. Den ldraren anvinde &ven andra estetiska
tillvigagangssitt som musik, film och litteratur i undervisningen. I det forsta exemplet valde
léraren att ta med eleverna till en forestallning om jihadism, Jihadisten. Lararens avsikt var
att teaterbesoket skulle 6ppna upp for diskussion om jihadism och bidra med nya perspektiv.
Det visade sig att den enda elev som ldraren sérskilt ville na valde att inte dyka upp pa teatern,
och lararen trodde att det berodde pa att eleven forstod att hans perspektiv pa islamism skulle
utmanas. Detta visar hur utmanande det kan vara att na elever som personligen berors av ett
kontroversiellt damne, och att interventioner och aktiviteter kan leda till att vissa elever distan-
serar sig ytterligare.

Medan teaterpjasens uttalade syfte om jihadism var att ge en mer komplex bild av ett kon-
troversiellt imne som islamism och varfor vissa manniskor véljer att ansluta sig till valdsamma
rorelser, uppfattade flera av eleverna pjasen som ett forsok att ursakta de som frivilligt deltog
i valdshandlingar. Flera av eleverna ansag att pjasen var tendentiés och normativ och spelade
pa publikens kénslor for att vicka sympati och forstéelse for jihadisterna. Samtidigt skapade
pjasen utrymme for diskussion i klassrummet om olika tolkningar av islam. Trots att pjdsen
oppnade upp for olika positioner forstirkte den samtidigt en sekularistisk diskurs som redan
praglade den aktuella klassen. Forskarna drar slutsatsen att det dr viktigt att lararen har gott om
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tid for forberedelser, diskussion och analys infor och efter teaterbesoket for att sétta pjésen i sitt
sammanhang. Det dr ocksa viktigt att ldraren forklarar syftet med teaterbesoket for eleverna
och relaterar innehallet i pjasen till laroplanen for att skapa transparens och legitimitet.

I det andra exemplet valde lararen en pjds om flykt och migration, De andra. Pjasen valdes
for att eleverna skulle moéta olika berdttelser och perspektiv pa migration och identitet med
syfte att utmana, problematisera och nyansera elevernas uppfattningar om kontroversiella
och komplexa dmnen. Pjdsen gjorde flera av eleverna med flyktingbakgrund kéanslomassigt
berorda, vilket blev tydligt i samtalen efterdt. De kidnde att forestillningen formedlade berét-
telser som de kinde igen och satte ord pa deras egna upplevelser av att vara pa flykt. Vissa
elever utan migrationsbakgrund blev ocksa kanslomassigt berérda av berittelserna i pjasen
och beskrev att pjasen gav dem en mojlighet att forsitta sig i en imaginr situation dér de sjalva
var tvungna att fly for sina liv. Andra elever hade en mer reserverad och kritisk instéllning och
ansag att pjasen hade en normativ och politisk agenda med avsikten att tvinga pa publiken en
viss asikt.

Efter forestdllningen om migration fragade liraren om nagon av eleverna med flykting-
bakgrund ville berétta om sin resa till Sverige. En av eleverna som hade blivit djupt ber6rd
av pjasens berittelser valde att dela sin historia med klassen. Detta gav ett personligt forhall-
ningssitt till pjasens tema, och 6kade empatin hos klasskamraterna, dven de mest kritiska, pa
ettannat sitt 4n vad som var fallet med pjésen.

Resultaten visar att ldrarnas val av &mne och arbetssatt har en inverkan pa de samtal som
utspelar sig i klassrummet efterdt. Bada pjaserna 6ppnade upp for nya perspektiv och andra
samtal. Den estetiska formen paverkade dven eleverna kinslomassigt, men fick varierande
konsekvenser och kunde dven medféra risker. Medan vissa utvecklade forstéelse och empati
utifrdn de beréttelser de métte, upplevde andra det som ett forsok till manipulation. I de fall
dér elever upplevde att kommunikationen hade ett tydligt normativt syfte, verkar fler gora
motstand. I pjasen om jihadism innebar detta att forsoket att 6ppna upp for olika synsétt och
forstaelser for varfor nagon valjer att gd med i extremistiska organisationer i stéllet provo-
cerar fram och forstirker en religionskritisk diskurs. I pjasen om migration och berittelser
om ménniskor pa flykt ser vi en del av samma tendens. Medan vissa elever, bide med och utan
migrationserfarenhet, var djupt rorda och ansag att pjasen 6ppnade upp nya och annorlunda
perspektiv én de var vana vid, upplevde andra detta som ett forsok till politisk péverkan.

Sammanfattningsvis visar studierna i detta tema att estetiska metoder kan levandegéra
svara frdgor i undervisningen. Savil kdanslomassigt engagemang som mdojligheten att for en
stund sdtta sig in 1 ndgon annans situation, kan skapa en djupare forstéelse for kontroversi-
ella fragor. Det &r dock viktigt att vara medveten om att drama som metod dven kan innebéra
risker.
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4. SLUTSATSER OCH DISKUSSION

4. Slutsatser och diskussion

I det har kapitlet ssmmanstiller vi slutsatser utifrdn syntesen av resultaten i de studier som
ingar i oversikten. Vi diskuterar ocksa hur larare kan anvdnda forskning inom omrédet for att
utveckla undervisning om kontroversiella fragor, samt vilka steg framtida forskning kan ta for
att ge larare dnnu battre mojligheter att utveckla arbetet.

4.1Sammanhangets betydelse

Gemensamt for de studier som ingar i 6versikten dr att de utmanar forestallningen om att kon-
troversiella amnen kan definieras objektivt, i form av listor eller kategorier. I stillet framgar det
att larare tvingas hantera vad som 4r kontroversiellt for en viss elevgrupp, i ett visst samman-
hang, vid en viss tidpunkt. Vad som uppfattas som kénsligt eller laddat varierar beroende pa
klassrummets sociala sammanséttning, skolans geografiska eller kulturella kontext, och i vissa
fall dven politiska och institutionella ramar.

Lérare behover vara beredda att omprova sina didaktiska val, och anpassa undervis-
ningen for att mota aktuella forutséttningar. Att undervisa om kontroversiella fragor innebér
att kdnna till vad som kan vara kontroversiellt, men dven att ha en kinslighet f6r nér, hur och
varfor det blir det. Det kréiver savil amneskunskap som nérvaro, flexibilitet och professio-
nell lyhérdhet, samt en férmaga att snabbt omprova ett upplagg nér klassrumsdynamiken
fordndras.
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FIGUR 4. Kontexten avgor vad som blir kontroversiellt

Vad som uppfattas som kontroversiellt kan bero pa klassrummets sociala sammansattning,

skolans geografiska eller kulturella kontext, eller pé politiska och institutionella ramar i samhallet.

Oversikten visar att undervisning om kontroversiella fragor i religionskunskap utgér ett kom-
plext filt med en rad didaktiska handlingsalternativ for att hantera olika typer av utmaningar.
Aven om det ssmmanhang som studierna har genomforts i till viss del skiljer sig fran det egna
undervisningssammanhanget, kan det finnas likheter i vissa moment eller illustrationer av
klassrumssituationer. Resultaten och slutsatserna kan skapa igenkdnning och ge inspiration
till mojligheter att utveckla sin undervisning.

4.2 Larares didaktiska vigval och dess
konsekvenser for elevernas larande

Ett centralt tema i flera av studierna ar larares behov att navigera mellan att vara 6ppen for olika
perspektiv och att formedla skolans vardegrund. Detta tar sig uttryck i larares forhallningssitt,
i valet av undervisningsinnehall, hur lararen strukturerar samtal och hanterar elevreaktioner.
Av de studier som undersoker hur elever reagerar pa lirares handlingsalternativ framgar att
det finns en forvantan pa att ldrare ska formedla den vérdegrund som géller fér skolan och
som ar dominerande i samhillet. Eleverna uttrycker dven att de vill diskutera kontroversiella
dmnen men att larare ibland undviker denna typ av diskussioner. Lirare behover dérfor skapa
utrymme i undervisningen for att fragorna ska kunna lyftas och diskuteras. Studierna pekar pa
attldarare behover tid och utrymme for professionell reflektion, bade individuellt och kollegialt
samt stod fran ledningen.

I studierna undersoks hur lirare genom dialog och diskussioner i undervisningen han-
terar kontroversiella fragor, dar elever ges majlighet att prova, formulera och forhandla olika

34



4. SLUTSATSER OCH DISKUSSION

standpunkter i samtal under lararens ledning. Undersékningar av elevers reaktioner visar att
det ar viktigt med en tydlig struktur, inte minst i relation till det kunskapsinnehall som diskus-
sionerna utgar fran. Alltfor tydlig ledning och struktur i de moment dér elever forvintas ge
uttryck for sina tankar kan dock verka himmande.

Oversikten visar att liraren inte enbart fungerar som kunskapsformedlare, utan &ven
maste navigera mellan rollerna som samtalsledare, normbarare, trygghetsskapare och i vissa
fall medaktor i en socialt och emotionellt dynamisk lirandemiljo. Denna mangfacetterade
position kraver mod att mota svara fragor, att vaga sldppa viss kontroll, att std upp for ménsk-
liga rittigheter, och att skapa utrymme for elevernas olika perspektiv och aktiva deltagande.
Larare behover ocksa pa ett medvetet och reflekterande sitt forhalla sig till egna normer och
hur dessa kan paverka valet av innehéll, arbetssétt och bemétande av olika perspektiv i klass-
rummet. Exempelvis kan ett 6ppet samtalsklimat — som ar tankt att bidra till pluralitet - leda
till att vissa elevers asikter inte kommer fram, om fragorna uppfattas som for privata eller
personliga. Men det dr ocksé viktigt att respektera att en del fragor ar privata och personliga
for vissa elever.

I studierna ges ocksa exempel pa hur larare kan skapa en struktur for perspektivtagande
dar olika livsaskadningars perspektiv fors fram pa ett likvardigt sétt. Att visa 6ppenhet och
nyfikenhet for olika livsdskadningar kan hjélpa elever att navigera i viardekonflikter utan att
uppleva bias. Genom att ta del av olika perspektiv kan eleverna stirkas i sin forstaelse for hur
argument, bevis och réttfirdiganden hénger ihop.

Lérare anvander ocksa olika strategier for att ta hansyn till elevers kulturella eller erfaren-
hetsmassiga bakgrunder, for att ddrigenom oka undervisningens relevans. Flera studier visar
hur ldrare anpassar sina argument och strategier beroende pé elevernas religiosa eller sekuldra
referensramar, exempelvis genom att ha en religios tolkningsram for att beméta konservativa
perspektiv snarare dn att enbart anvidnda sekuldra utgangspunkter. Men det finns samtidigt en
risk med att anpassa undervisningen efter eleverna, om ldraren misstolkar eller har en felaktig
forforstaelse av elevernas bakgrund.

Att anvdnda drama i undervisningen lyfts som en strategi for att mojliggéra kroppslig och
emotionell bearbetning av kontroversiella fragor. Dessa metoder anvinds bade for att oka
elevengagemanget och for att Oppna fler uttryckskanaler. Teaterbaserad undervisning erbju-
der mojligheter att konkretisera det abstrakta och sdtta fingret pa svara fragor. Men dven hér
finns det risker, om ldraren exempelvis inte har tillricklig kinnedom om elevers bakgrunder
eller bjuder in till undervisningsaktiviteter som utgar fran en viss livsdskddning — och pa sa
satt forstirker redan etablerade maktstrukturer. Lararen ansvarar for att hilla rummet 6ppet
och samtidigt tryggt; for att stodja elevernas bearbetning utan att styra deras tolkningar; for att
skapa situationer dér kdnslor far plats utan att 6verta. Det dr en balans mellan frihet och struk-
tur, ddr lararens roll som bade facilitator och virdebarare dr avgorande.

I 6versiktens resultat finns paralleller till de fyra forhallningssitt som tidigare forskning
identifierat (se avsnitt 1.5) i studien av hur larare férhaller sig till kontroversiella fragor i klass-
rummet [45]. Exempelvis visar studier hur larare tar rollen som savil normformedlare som
debattledare. De teman som handlar om att vixla mellan perspektiv och att navigera mel-
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lan 6ppenhet och normativitet illustrerar detta. Delar av Gversiktens resultat speglar dven
forhallningssattet avvisaren, som innebdr att ldrare markerar distans fran utmanade dmnen
i klassrummet. Detta visar sig genom att vissa larare (handledaren) undviker religionsrelate-
rade fragor av rddsla for att eleverna ska kdnna sig krinkta, for att klassrumsdiskussioner ska
leda till kontroverser [62] eller pa grund av politiska ramar, tillsynsmyndigheter och skolled-
ningens hallning [53].

Sammantaget ger forskningen en méngfacetterad bild av hur ldrare kan arbeta med kon-
troversiella fragor i undervisningen och att religionskunskapsdmnet utgér en sérskilt viktig
arena for att arbeta med denna typ av fragor. Resultaten i 6versikten visar ocksa att ldrare i
religionskunskap har goda mojligheter att utveckla elevers forstaelse for kontroversiella fragor.
Amnesomradet erbjuder méjligheter att genom undervisningen stimulera till reflektion
over tro, identitet och vardekonflikter, men stéller samtidigt hdga krav pa lararens didaktiska
omdome, relationskompetens och etiska medvetenhet.

Flera studier i 6versikten visar att vdrdekonflikter i undervisningen om religion och
livsaskadning inte behover bli hinder utan kan bli didaktiska resurser - si linge de hanteras
med didaktisk medvetenhet, etiskt ansvar och 6ppenhet for komplexitet. Lirarens profes-
sionella roll blir inte att 16sa konflikter, utan att mojliggora att meningsmotsattningar far ta
form pad ett satt som utvecklar elevernas forstaelse for ett samhille dir manniskor lever med
olika livsaskéddningar. Undervisning om kontroversiella fragor kan inte reduceras till neutral
kunskapsoverforing. Den kréver att ldraren kliver in med modet att ta upp det obekvima,
att sta kvar i osdkerheten, och att gora larandet levande i motet med verkliga fragor. Men det
handlar ocksa om modet att vara lyhord, att backa néir det behovs och ha respekt for att det
krévs bade styrka och 6dmjukhet att hantera kontroversiella fragor i undervisningen.

4.3 Kunskapsluckor och behov av mer forskning

I det hir avsnittet redogor vi for oversiktens begrdnsningar och de kunskapsluckor som vi
har identifierat. Konsskillnader ges litet utrymme i de studier som ingar i 6versikten. I Skol-
inspektionens granskning (2022) av skolors arbete med kontroversiella fragor i undervisning i
samhillskunskap och biologi framkommer dock att det pa néstan alla undersokta skolor finns
motsattningar mellan flickor och pojkar, som sérskilt visar sig i diskussioner om kontroversi-
ella fragor. I granskningen tar flickor som grupp i storre utstrackning diskussioner pa allvar
och véger in olika perspektiv i sina resonemang, medan pojkar som grupp sallan tar diskussio-
nerna pa allvar. Det framkommer ocksa att dessa genusmonster bidrar till bristande trygghet
i klassrummet. Granskningen visar ocksa att konsskillnader inte hanteras som en prioriterad
vardegrundsfraga i undervisningen. Det vore darfor 6nskvart med flera studier som utforskar
genusaspekter av kontroversiella fragor.

Det finns studier i dversikten som berér fragor som viéld, konflikthantering och elevers
radikalisering. Vi har utifran studierna argumenterat for att larare behover hantera vad som
ar kontroversiellt for en viss elevgrupp, i ett visst ssmmanhang, vid en viss tidpunkt. Larare
kan ocksa beh6va hantera situationer som uppstar till f5ljd av enskilda elevers individuella
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omstindigheter eller agerande. Resultaten i den hdr 6versikten ger begrinsad vagledning for
att hantera individuella elevers utitagerande beteende eller ndr det uppstar valdsamma kon-
flikter mellan elever i en undervisningssituation.

Fran vara sokningar framkommer att det finns f kvantitativt inriktade interventions-
studier eller korrelationsstudier inom detta omréde. Men det innebér ocksa att det finns en
utvecklingspotential for stérre metodologisk mangfald och variation i forskningen inom reli-
gionsdidaktisk utbildningsvetenskap.

Under fokusgruppssamtalen som genomfordes i borjan av arbetet med 6versikten fram-
kom att ldrarna visade nyfikenhet for och hade fragor om en méngd undervisningsmetoder.
Dethandlar bland annat om betydelsen eller virdet av studiebesok hos olika religiésa samfund.
Erfarenheter av att undervisa pa distans under covidpandemin har ocksa skapat ett intresse for
forskning om virtuella studiebesdk. Lararna var ocksa nyfikna pa olika typer av rollspel, exem-
pelvis att leva som troende tillhérande en viss religion under en vecka eller liknande, for att fa
en erfarenhetsmaissig forstaelse for vissa religiosa praktiker som kan uppfattas som kontrover-
siella. Detta antyder att det finns behov av &nnu mer utpriglad praktiknéra forskning med och
for lararprofessionen for att méta deras utmaningar i undervisningen.

Det finns betydande skillnader mellan hur undervisningen i religionskunskap bedrivs
i olika ldnder och utbildningssystem. Det innebér att det kan vara intressant att genomfora
internationellt jamforande studier for att belysa och analysera sadana skillnader. Eftersom
manga forskare konstaterar ssammanhangets betydelse hade det ocksa varit intressant att jam-
fora olika skolor och klasser for att pa ett tydligare sitt belysa vad som specifikt skiljer sig mel-
lan dem, och hur det eventuellt paverkar undervisningen och eleverna. Vi har hittat begrinsat
med jamférande forskning i de s6kningar och granskningar av studier som har gjorts i arbetet
med den hér 6versikten.

Slutligen har vi inte lyckats finna studier som foljer elevers utveckling 6ver tid. Ofta ger
forskningen 6gonblicksbilder av skeenden i och runt undervisningen, men for att fa reda pa
hur elevers forstaelse for kontroversiella fragor utvecklas behévs studier med longitudinell
ansats som foljer elever Gver langre tid.

4.4 Tillampning av resultaten

Oversiktens resultat och slutsatser kan anvindas som diskussionsunderlag och inspira-
tionskalla for att utveckla undervisningen. Oversikten kan ocksa vara till hjilp vid utbildning
avldrare. Reflektera girna 6ver foljande fragor och diskutera tillsammans med kollegor:

Avsnitt 3.1 visar att kontroversiella fragor ar kontextberoende, och att lirare behéver lisa av
vad som &r kontroversiellt i den aktuella situationen:

1. Vadbrukar uppfattas som kontroversiellt bland mina elever?
2. Vilka dominerande normer behéver jag vara uppmarksam pa?

Tavsnitt 3.2 framkommer att undervisningen rymmer spianningar mellan religiosa traditioner
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och sekuldra normsystem, men dven inom och mellan religidsa traditioner. Amneskunskap i
kombination med relationskompetens blir avgérande for att skapa trygga klassrum:

3. Hur kan jag bidra till att lyfta fram olika perspektiv pa ett respektfullt satt?
4. Hur far mina elever trinas i perspektivtagande och kritiskt tdnkande?

Avsnitt 3.3 pekar pa att 6ppenhet och normativitet inte &r motsatser, utan komplementira
didaktiska principer som kraver professionell medvetenhet och omdoéme for att samspela.
Léraren behover didaktiska strategier att luta sig mot, och det krévs institutionellt stod:

5. Vilka strategier anvander vi for att hantera virdekonflikter?
6. Finns det goda rutiner pa var skola for att arbeta kollegialt med
kontroversiella fragor?

Dialogens betydelse for klassrummets demokratiska potential tas upp i avsnitt 3.4:

7. Hur strukturerar jag samtal som bidrar till att eleverna lar sig att leva med
mangfald och oenighet?

8.  Vilka strategier finns pa skolan for att minska risken for sjélvcensur pa
grund av oro for repressalier eller missforstand?

Avsnitt 3.5 visar att dramatisering, en estetisk form som paverkar eleverna kanslomassigt, kan
bidra till att aktivera elever och 6ppna upp for nya perspektiv:

9. Hurkan jagvilja amne och arbetssitt som har potential att leda till klass-
rumssamtal som 6ppnar upp for nya perspektiv?

10. Hur hanterar jag risken att elever upplever att drama som undervisnings-
metod anvands for att manipulera?
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5. Metod och genomforande

I det har kapitlet redogor vi for de metoder som vi har anvént for att soka, granska, analysera
och sammanstilla forskning. En detaljerad beskrivning av litteratursokningen finns i bilaga 1.

5.1 Behovsinventering och forstudie

Skolforskningsinstitutet genomfor 16pande behovsinventeringar, vilket sker genom dialog
med béde verksamma och organisationer inom skolvisendet samt med forskare inom utbild-
ningsvetenskap. Syftet med inventeringarna dr att ringa in angeldgna undervisningsnéra
fragor dar forskningssammanstallningar i form av systematiska oversikter kan utgora viktiga
underlag for att utveckla undervisningspraktiken.

Materialet fran behovsinventeringarna bearbetas av institutet genom analyser och forstu-
dier. Forstudierna utgoér sedan underlag for beslut om de systematiska Gversikternas over-
gripande inriktningar. Syftet med forstudierna ér att undersoka forutsittningarna for att
sammanstilla 6versikter inom ett identifierat behovsomrade. Det handlar dd om att féresld en
inriktning som 6verensstimmer med institutets uppdrag och att bed6ma om det finns tillrdck-
ligt med forskning pa omradet for att en systematisk forskningsoversikt ska vara meningsfull.
For att ringa in professionens behov genomférdes, utéver den ordinarie behovsinventeringen,
en riktad behovsinventering genom samtal med en grupp larare fran Skolforskningsinstitutets
lararpanel som undervisar i religionskunskap. Samtalen fortydligade bilden av behovet av en
oversikt med inriktning mot undervisning i religionskunskap

Under behovsinventeringen framkom i samtal med forskare inom religionsdidaktik vid
olika ldrosdten i Sverige, att Karin K. Flensner, docent i utbildningsvetenskap vid Hogskolan
Vist, var vl insatt i det identifierade behovsomradet. En sokning i Scopus bekriftade att hon
var valpublicerad inom féltet. Flensner fick darfor i uppdrag att genomfora en forstudie. For-
studien visade att det inte fanns nagra systematiska oversikter med inriktning mot kontrover-
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siella fragor i religionskunskapsundervisning; daremot framkom att det fanns tillrackligt med
enskilda studier for att kunna ta fram en sddan systematisk 6versikt. Genom forstudien identi-
fierades Marie Steine von der Lippe, professor i religionsvetenskap vid Universitetet i Bergen,
som potentiell ytterligare extern sakkunnig forskare. Aven hennes bidrag till forskningsomra-
det kontrollerades genom en sokning i Scopus. De bada forskarnas profiler jamférdes sedan for
att sékerstélla variation i projektgruppen och att forskarna inte hade samarbetat néra, innan de
rekryterades till att medverka i den hér systematiska 6versikten.

5.2 Fragestillning

Alla systematiska 6versikter utgér fran en fragestdllning som bor vara sa tydligt och precist
formulerad som majligt. Projektgruppen har gjort vissa justeringar av de tva fragor som
oversikten besvarar i syfte att gora dem mer sprakligt stringenta, innehallet ar dock detsamma.
For att kunna vélja ut de studier som har betydelse for fragestéllningen anvénder vi oss av ett
antal pa férhand uppsatta urvalskriterier. Dessa kriterier kan vara mer eller mindre utférliga
beroende pa fragestallningen.

5.2.1 Urvalskriterier

Pa Skolforskningsinstitutet anvands en modell for att formulera urvalskriterier som preciserar
vilka deltagare, arbetssitt, resultat och sammanhang (DARS) en studie ska fokusera pa for att
ingé i 6versikten. For den hér 6versikten formulerades fyra kriterier for inkludering av studier:

o Elever inom grundskola och gymnasieskola.

o Undervisning om kontroversiella fragor i religionskunskap.

o Elevers forstaelse for kontroversiella fragor.

o Undervisning som leds av larare i klassrummet eller i anslutning till
klassrummet.

5.2.2 Metodologiska och tekniska urvalskriterier

Projektgruppen kan ocksé beh6va formulera en rad metodologiska och tekniska kriterier. Det
kan handla om vilken typ av material som studien bygger p4, nir studien har publicerats, var
studien har publicerats eller vilket sprak som studien har rapporterats pa. Vi har utgétt frin
foljande metodologiska och tekniska kriterier:

o Empirisk undersokning.

o Referentgranskad studie som édr publicerad i vetenskaplig tidskrift eller

akademisk doktorsavhandling fran ldrosaten i Skandinavien.
o Studie som har rapporterats pa svenska, danska, norska eller engelska.

For att en studie ska tas med i 6versikten behover alla urvalskriterier, inklusive metodologiska
och tekniska kriterier vara uppfyllda.
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5.3 Litteratursokning

Arbetet med en systematisk 6versikt kinnetecknas av en omfattande sokning av forskningslit-
teratur. I litteratursdkningen ér det viktigt att anvinda en sokstrategi for att pa ett systematiskt
satt finna forskningslitteratur som &r relevant for oversiktens fragestillningar. Sokstrategin
formuleras med hinsyn till bland annat vilka informationskallor sokningen ska utforas i samt
vilka s6kord och begransningar som ska anvéndas i de olika informationskéllorna. I manga
referensdatabaser kan en sokning goras med hjélp av en sokstring, som formuleras genom att
kombinera sokord.

Sokstrategin formulerades utifran idealet att finna merparten av all relevant forskningslit-
teratur om ldrares didaktiska handlingsalternativ for att hantera och undervisa om kontrover-
siella fragor relaterade till religion och livsaskadning. Dérfor utférdes sokningar i flera typer av
informationskéllor med olika innehéllsliga inriktningar. Informationssokningen gjordes i de
referensdatabaser som redovisas i tabell 3.

TABELL 3. Databaser som anvéndes i litteratursékningen

KALLA AMNESOMRADE SOKTEKNIK
Education Source Utbildningsvetenskap Blocksokning/sokstring
ERIC Utbildningsvetenskap Blocksokning/sokstrang
APA PsycInfo Psykologi och pedagogik Blocksokning/sokstrang
Google Scholar Amnesévergripande Citeringssokning
SwePub Amnesévergripande Blocksokning/sokstrang

Databass6kningarna utférdes genom att forst identifiera relevanta sokord inom kategorierna
religionskunskapsundervisning och kontroversiella frigor. Sokorden inom kategorierna sam-
lades och utformades till sokstriangar som kombinerades for att finna studier som inkluderade
minst ett sokord fran samtliga kategorier. Exempelvis fingade sokordet "controversial” studier
ddr det ordet ndmnes i antingen titel, abstract eller amnesord, oavsett vilka ord som férekom
fore eller efter ordet controversial — som controversial issues eller controversial topics. Fler
exempel pa s6kord som anvéndes ar: religious education, world view, divisive, conflict, predju-
dices, wicked problems.

Litteratursokningarna genererade totalt 8 953 traffar. Efter en rensning av dubbletter, det
vill siga tva eller flera tréffar pd samma studie, aterstod 7 088 unika tréffar. Som komplement
till huvudsokningen gjordes en sa kallad framatsyftande citeringssokning med utgangs-
punkt i de studier som inkluderats efter kvalitetsgranskningen. En framétsyftande cite-
ringssokning fangar studier som har citerat en viss studie. Syftet med en citeringssokning &r
att fanga potentiellt relevanta studier som huvudsokningen inte fangat. Citeringssokningen
som gjordes i Google Scholar resulterade i 349 unika tréffar som inte redan hade fangats av
huvudsokningen. Studierna relevans- och kvalitetsgranskades i fulltext av projektledaren och
bitrddande projektledare. Fran resultatet av citeringssokningen inkluderades inga ytterligare
studier. Sammanlagt inkluderades dérfor totalt 14 studier i 6versikten.
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Huvuddelen av s6kningen genomférdes under véren 2024 men bevakades sedan med
kompletterande sokningar fram till och med mars 2025. Detta innebér att det kan ha till-
kommit senare forskning som ér relevant for oversikten men som inte inkluderats. For en
detaljerad beskrivning av sokstrategin inklusive vilka kéllor, sokord och begransningar som
anvints, se bilaga 1.

5.4 Relevans- och kvalitetsbedomning

Relevansgranskningen gjordes i flera steg. I ett forsta steg, relevansgranskning 1, gick projekt-
ledaren och bitrddande projektledaren igenom titlar och sammanfattningar tillhérande alla
referenser som identifierats i litteratursokningen. Den litteratur som inte motsvarade de
uppstéllda kriterierna gallrades bort. For att inte riskera att missa relevant litteratur tillim-
pades principen hellre fria 4n félla, vilket innebar att alla publikationer som inte sédkert kunde
bedémas gick vidare till ndsta steg i urvalsprocessen. Efter den forsta relevansgranskningen
aterstod 713 studier.

I ett andra steg, relevansgranskning 2, gick projektledaren och bitrddande projektledaren
igenom titlar och sammanfattningar tillhérande alla referenser som kvarstod efter den forsta
gallringen. Relevansgranskningen genomf6rdes av de tva forskarna oberoende av varandra.
Det innebar att litteratur som bada bedémde uppfylla kriterierna gick vidare till nasta steg.

I ett tredje steg genomfordes relevansgranskning av 187 studier i fulltext. I detta steg
bedémdes publikationerna i sin helhet. Fulltextldsningen genomférdes av de externa
forskarna oberoende av varandra. Den som efter ldsning i fulltext bedémde att en publikation
borde exkluderas fick ocksé ange skalen for detta.

Litteratur som exkluderades efter bedémning i fulltext sorterades bort av nagot eller flera
av foljande skal: fel deltagare, metod eller arbetssitt, typ av resultat, sammanhang, sprék eller
publikationstyp; bakgrundsmaterial som kunskapséversikter, debattinligg, reflektioner, tips
och trix, eller liknande.

Antalet publikationer som sorterats under respektive kategori av exklusionsorsaker redo-
visas inte. Anledningen ér att publikationerna kan ha brustit i 6verensstimmelse med 6versik-
tens fraga av flera olika skal. Vid beddmningen har principen varit att exkludera studier som
inte uppfyller 6versiktens relevanskriterier sa snart ndgon bristande 6verensstimmelse patraf-
fades. En redovisning av dessa frekvenser skulle dérfor kunna bli missvisande.

De oenigheter som uppstod, det vill sdga nér de externa forskarna hade bedémt en och
samma publikation olika, 15stes genom ett konsensusforfarande enligt foljande: den forskare
som inkluderat en publikation som den andra forskaren hade exkluderat fick relevansbedéma
en extra gang, d@ med information om den exklusionsorsak som den andra forskaren angett
i steget innan. Vid behov férdes en diskussion for att enas om ett gemensamt beslut. I enstaka
fall fick en tredje forskare avgora.

I det fjarde och sista granskningssteget gjorde de externa forskarna en fordjupad relevans-
och kvalitetsbedomning av de 41 studier som aterstod. 14 studier uppfyllde alla kriterier, de
utgdr underlaget for denna oversikt. De inkluderade studierna var forst 16 till antalet men
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eftersom tre artiklar ingick i en avhandling valde vi att i stéllet inkludera avhandlingen [61].
For att studierna skulle behandlas pa ett systematiskt och likvirdigt satt anvandes Skolforsk-
ningsinstitutets bedomningsstod som i ett antal fragor tar upp olika aspekter som kan paverka
kvaliteten, se bilaga 2. Bedomningsstodets funktion ér att ge en 6vergripande végledning for
granskningen. Studier som exkluderades i detta steg bedomdes sakna vissa kvaliteter eller
karaktdrsdrag som behovs for att kunna bidra till att besvara oversiktens fragor. Det betyder
dock inte nédvéndigtvis att studien bedomdes halla en lag kvalitet rent allmént, i forhallande
till sitt eget syfte.

En av projektgruppens externa forskare star bakom tre av de studier som ingar i 6versikten.
Detta beror pa den position inom forskningsfaltet som redan konstaterades i ett initialt skede
av oversiktsarbetet. For att ytterligare kontrollera relevans och kvalitet i dessa studier, och for
att undvika en javssituation, har dessa studier dven relevans- och kvalitetsgranskats av ytterli-
gare en forskare vid Skolforskningsinstitutet.

5.5 Data- och resultatextraktion

Efter att projektgruppen beslutat vilka studier som skulle ingé i 6versikten genomférdes en
systematisk resultatextraktion. Data- och resultatextraktion innebdr att plocka ut relevanta
data fran de studier som ska inga i 6versikten. Syftet dr att beskriva studierna med avseende
pa anvinda forskningsmetoder, resultat och slutsatser. Aven andra aspekter som projektgrup-
pen har bedomt som relevanta kan registreras for att skapa forutsittningar for olika stt att
kartldgga det vetenskapliga underlaget. Arbetet gick till sa att vi granskade varje studie och
antecknade bland annat forskningsfréga, forskningsmetod, deltagare, undervisningssituation,
material och verktyg som anvints i undervisningen samt forskarnas tolkningar och slutsatser.
Detta sammanstélldes sa att det skulle vara litt att jaimfora studierna och identifiera vilka som
hade gemensamma drag.

Som ett forsta steg ssmmanfattade vi alla studier som passerade den tredje relevansgransk-
ningen i tabeller. I tabellerna registrerades uppgifter om bland annat referensinformation,
studiedesign, ber6rda dmnen och elevgruppens karaktir. I tabellerna noterade vi ocksa stu-
diernas huvudsakliga resultat samt de slutsatser och tolkningar som forfattarna gjort. Vidare
bedémdes studiernas relevans och kvalitet pa en tregradig skala. Graderingen gjordes efter
diskussioner i projektgruppen om varje studies kvalitet och relevans. Utifrdn graderingen
valde vi att ge studier olika tonvikt nér resultaten fran studierna lades samman. Projektgrup-
pen diskuterade gemensamt resultaten med utgangspunkt i tabellerna och ldsningen av stud-
ierna. Data- och resultatextraktionen tjanade ocksa som grund for en kartldggning ddr utvalda
egenskaper hos de enskilda studierna beskrivs pa ett samlat stt.

5.6 Sammanstillning av resultat och slutsatser

Milet med en systematisk 6versikt ar att bringa samman resultaten fran flera studier till en hel-
het. Tillvigagangssittet kan variera, bland annat beroende pa 6versiktens fragor och vilken typ
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5. METOD OCH GENOMFORANDE

av forskning som ingér. Analysarbetet i den hér oversikten har inspirerats av en konfigurativ
logik. Att konfigurera forskningsresultat handlar om att ordna och linka samman dessa i syfte
att askadliggora olika aspekter av ett fenomen. Den konfigurativa logiken har som ambition
att gestalta de ingdende studiernas resultat och bidra med ny kunskap om vad studierna sager
sammantaget [63].

5.6.1 Analys och syntesmetod

I arbetet med att sammanstélla resultaten fran studierna har vi genomfort analyser i flera steg.
Varje studie redovisar forskningsresultat som tolkas av forskarna. For att strukturera resultaten
samt forskarnas tolkningar och slutsatser placerade vi in samtliga studier efter tema i en matris.
Varje studie placerades in i matrisen utefter den tematik som var dominerande i studien. De
teman som ingick i matrisen hade identifierats genom en noggrann lasning av samtliga studier.
Att pa detta sitt sortera studier efter tema gor det mojligt att identifiera gemensamma resultat
och slutsatser for studierna inom ett visst tema, eller i kombinationer av teman, i en tematisk
syntes [64]. L arbetet for att identifiera och sikerstilla 6vergripande teman tog vi ocksa hjélp av
program for textanalys samt Al-verktyg for systematiska 6versikter.

Arbetet med analys och syntes skedde genom en process av omldsningar av studierna och
moten i projektgruppen. Syftet med métena var att prova, och vid behov revidera, forslag till
overgripande teman och slutsatser. Processen upprepades tills projektgruppen kunde enas om
vilka 6vergripande teman och slutsatser som var trovirdiga och i harmoni med de enskilda
studier som ingar i 6versikten.

5.6.2 Virdering av slutsatser

For véra resonemang om de 6vergripande slutsatserna har vi funnit vigledning i ramverket
The Confidence in the Evidence from Reviews of Qualitative Research (CERQual) av Lewin
och kollegor [66]. I CERQual foreslas att slutsatser kan bedomas utifran underlagets beskaf-
fenhet avseende fyra omraden, i vér tolkning och éversittning: metodbrister, relevans for
oversiktens fragestéllning, samstimmighet och inneboérdsrikedom. Det ska noteras att ett
huvudsyfte med CERQual 4r att erbjuda en metod for att pa ett systematiskt och transparent
sétt gradera slutsatser som hérror fran forskning med kvalitativ ansats.

Vart arbetssitt kan beskrivas som ett oppet forfarande dar projektgruppen gemensamt
har prévat och omproévat slutsatser utifran trovardighet och trohet mot det vetenskapliga
underlaget och utifran 6versiktens fragestillningar och urvalskriterier. Under hela processen
har oversiktens 6vergripande fragestallningar varit vigledande i sammanstéllningen av de
enskilda studierna.
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