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Skolforskningsinstitutet verkar for att undervisningen i forskolan
och skolan bedrivs pa vetenskaplig grund. Det gor vi genom att

- sammanstélla forskningsresultat
— fordela forskningsbidrag for praktiknira forskning.
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Forord

Geografi som skoldmne kombinerar naturvetenskap med sambhéllsvetenskap for att elever
ska forsta hur jorden ar formad och hur ménskliga aktiviteter samspelar med den fysiska mil-
jon. Faltstudier r en central del av geografiundervisningen och édterfinns i kurs- och &mnes-
planerna. De kan utformas pé olika sitt och kraver didaktiska val. Larare vittnar dock om
utmaningar i planering och genomférande, vilket skapar ett behov av kunskap om hur falt-
studieundervisningen kan utformas for att ge elever moéjligheter att lira geografi.

Mot denna bakgrund &r det angeldget att sammanstilla forskning om filtstudier i
skoldmnet geografl. Denna systematiska oversikt riktar sig framst till ldrare i geografi pa
grundskole- och gymnasieniva, men ocksa till skolledare, lararutbildare och andra som ar
intresserade av geografiundervisning. Vir ambition ér att i detta erbjuda ett kunskapsunder-
lag som kan stodja professionella 6verviganden och bidra till utveckling av undervisning pa
vetenskaplig grund. Forhoppningen ér att resultaten ska bidra till reflektion, diskussion och
nya idéer kring hur féltstudier kan anvandas for att skapa forutsittningar for elevers larande i
geografi.

Jag vill tacka projektgruppen: Emelie Chauvet, forskare/projektledare, Pontus Wallin,
forskare/bitradande projektledare och Sara EKI6f, informationsspecialist. Ett sarskilt tack rik-
tas dven till de externa forskarna Lotta Dessen Jankell, Tomas Torbjornsson och Gabriel Bladh
samt till externa granskare Kari Beate Remmen, Sebastian Djup, Sofia Hillenborg och Tobias
Thorsson.

Oversikten har, som alla Skolforskningsinstitutets dversikter kvalitetsgranskats i flera steg.
Versioner av ¢versikten har genomgatt intern granskning av tva av institutets medarbetare
som huvudgranskare samt extern granskning av tva forskare och tvé lrare utan anknytning
till projektet. Synpunkter frén granskningarna har beaktats i det fortsatta arbetet.

Att lira pa en plats - filtstudier i geografiundervisningen bedoms till f6ljd av ovan vara av
god vetenskapligkvalitet samt bade relevant och anvéndbar for verksamma inom skolvésendet.

Jag har darfor gladjen att faststélla denna Gversikt.

Skolforskningsinstitutet, oktober 2026

Erik Scheller
Direktor
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Sammanfattning

Denna systematiska 6versikt ssmmanstaller resultat fran 15 studier som har genomforts i olika
linder. Studierna undersoker undervisning med féltstudier inom ramen for geografiamnet i
grund- och gymnasieskolan.

Geografi dr ett komplext skoldmne som bland annat handlar om att forstd samband mellan
natur, samhille och minsklig aktivitet. Amnet beskrivs ofta som ett syntesimne som forenar
naturvetenskapliga och samhillsvetenskapliga perspektiv. For att utveckla kunskaper inom
amnet geografi behover elever fa majlighet att undersoka geografiska fenomen, stilla geogra-
fiska fragor och analysera hur processer och méinniskor samspelar pé olika platser. Féltstudier
utgor ett centralt inslag i geografiundervisningen och lyfts fram i styrdokumenten som en vik-
tig del av dmnet. Samtidigt kan filtstudier utformas p4 manga olika sitt, vilket stéller krav pa
ldrares didaktiska val nér det géller exempelvis syfte, innehéll och genomférande. Mot denna
bakgrund syftar 6versikten till att sammanstlla forskning om hur undervisning med féltstu-
dier i geografi kan utformas.

Oversiktens fragestillningar ir:

1. Hur kan ldrare utforma undervisning med féltstudier for att skapa
forutsattningar for elevers larande i geografi?

2. Vilka mojligheter och utmaningar finns kring undervisning med faltstudier i
geografi?

Oversiktens resultat

Oversiktens resultat visar vad studierna sammantaget siger om hur filtstudieundervisningens
utformning kan skapa forutsittningar for elevers larande i geografi. I diskussionskapitlet synlig-
gors ocksa mojligheter och utmaningar i undervisning med féltstudier i geografi. Resultat-
kapitlet ar indelat i tre avsnitt:

o Begrinsa okidndainslag - forberedelse infor filtbesoket.
o  Triningigeografiska metoder och verktyg — under och efter filtbesoket.
o Geografiska faltstudiers karaktar - elevaktivitet och lararstyrning.

Begrinsa okidnda inslag - forberedelse infor filtbesoket

Studierna visar att larare kan skapa forutsittningar for lirande genom att gora eleverna
bekanta med sddant de kommer att méta under filtbesoket. Lararna introducerar den plats
eleverna ska besoka. Det sker till exempel med hjélp av kartor eller fotografier 6ver omréadet
eller genom att filtbesoket sker pa en plats som eleverna redan kéanner till. Undervisningen
ger ocksa eleverna mojlighet att bekanta sig med de geografiska begrepp och metoder som de
ska anvidnda sig av i faltarbetet. Det kan handla om att lata eleverna trana pa relevanta metoder
som monsterigenkinning innan de genomfor bergartsidentifiering i falt.

VIII



Traning i geografiska metoder och verktyg — under och efter faltbesoket

Studierna visar hur ldrare kan skapa forutsittningar for lirande genom att ge eleverna
mojlighet att anvidnda och trdna pa geografiska metoder och verktyg, bade under filtarbetet
och i det efterfoljande arbetet i klassrummet. Det handlar dels om att géra observationer uti-
fran geografiska fragor och perspektiv, dels om att samla in och bearbeta geografisk informa-
tion. Eleverna ges exempelvis moéjligheter att arbeta med geografiska informationssystem och
genomfora intervjuer.

Geografiska filtstudiers karaktir - elevaktivitet och lararstyrning

Oversiktens resultat belyser den didaktiska utmaningen att skapa balans mellan elevaktivitet
och ldrarledd undervisning i faltstudier. Eleverna ges utrymme att undersoka fragor och gora
egna iakttagelser, samtidigt som lararen ger den struktur och vagledning som arbetet kréver.
Studierna visar hur ldrare anvinder bdde 6ppna och slutna fragor for att rikta elevernas
undersokningar, och hur uppgifter kan utformas kring autentiska och éppna problem kop-
plade till platsen for elevernas undersokningar.

Mojligheter och utmaningar

Resultaten pekar pa att faltstudier kan hjdlpa elever att utveckla forstaelse for geografi som
ett syntesaimne, dar samband mellan natur, samhélle och ménsklig aktivitet star i fokus. Sam-
tidigt framtrader en didaktisk spdnning mellan att ge eleverna utrymme for att gora egna
undersokningar och att erbjuda den struktur och vigledning som behdvs for att uppmark-
samma geografiskt relevanta aspekter.

Studierna visar ocksa att féltstudier kan ge elever erfarenhet av att arbeta med geogra-
fiska metoder och verktyg, vilket kan bidra till en forstaelse for hur geografisk kunskap skapas
och anvinds i praktiken. Slutligen lyfter 6versikten fram lokala féltstudier som en didaktisk
mojlighet som bade kan minska praktiska hinder och skapa forutsattningar for larande.

Att anvanda oversikten

Oversiktens resultat kan ge en fordjupad och mer nyanserad forstaelse for filtstudiens
utformning och darmed erbjuda nya sitt att se pa och tala om undervisning med faltstudier
i geografi. Oversikten visar ddremot inte pa orsakssamband och ger inte en generell bild av
undervisning och larande i imnet — 6versikten 4r inte en manual som kan f6ljas till punkt och
pricka. Det blir darfor viktigt att sitta resultaten i relation till den egna undervisningspraktiken
och den aktuella elevgruppen. Till varje resultatavsnitt har vi tagit fram diskussionsfragor som
kan anvdndas som utgangspunkt for kollegiala samtal.
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1. VARFOR EN OVERSIKT OM FALTSTUDIER?

1. Varfor en systematisk oversikt
om faltstudier i geografiamnet?

Geografi betyder “att beskriva jorden”. Det innebdr att elever bland annat ska lra sig namn pa
linder och huvudstider, berg och floder. Aven om namngeografi ir viktigt for att elever ska
fa en referensram dr geografidmnet mer mangsidigt 4n sa. Det handlar ocksa om att beskriva
relationerna mellan natur, samhille och ménniskor (Jackson, 2006; Molin, 2006; van der Schee
m.fl,, 2025). Geografidmnet dr komplext och elever forvintas kunna stélla geografiska fragor
samt gora geografiska beskrivningar och analyser. Det kan exempelvis handla om att elever
inte bara lér sig vad som orsakar klimatforandringar utan ocksa vilka konsekvenser dessa har
f6r manniskor pé olika platser i varlden (Skolverket 2022a, 2022b, 2025).

Det finns olika metoder och arbetssitt som larare kan anvéinda sig av for att undervisa
kring de komplexa fragor som geografidmnet innehaller. Féltstudier ar en sadan metod och
har en lang tradition inom geografiundervisningen. Trots att faltstudier har en central roll i
geografidmnet, visar en svensk enkdtundersokning att de genomfors i begrdnsad omfattning
(Gottfridsson m.fl., 2024). Lirare beskriver hinder som tidsbrist, kostnader och osakerhet
kring hur féltstudier kan planeras och kopplas till iamnets innehall (Kitchen, 2025). Mot denna
bakgrund finns ett behov av en samlad bild av vad forskningen sdger om hur féltstudier kan
utformas i geografiundervisningen.

Oversikten riktar sig framst till lirare i geografi pa grundskole- och gymnasieniva. Aven
ldrare inom andra skolamnen kan hiamta inspiration av de resultat och slutsatser som presen-
teras, exempelvis lirare som undervisar i samhallsvetenskap, naturkunskap och andra
naturorienterande dmnen dér filtstudier ér relevanta inslag.



1.1 Geografi som skolimne

I Sverige dr geografi som universitetsimne uppdelat i huvudsakligen tva discipliner: natur-
geografi och kulturgeografi. Inom naturgeografin studeras jordytans landformer och de pro-
cesser som forandrar och paverkar dessa, medan kulturgeografi berér omraden som till exem-
pel befolkningsgeografi eller ekonomisk geografi. Skoldmnet geografi &r ett syntesimne, en
sammanfogning av denna uppdelade och tvirvetenskapliga disciplin, dir natur- och kultur-
geografi vivs samman. Amnet berdr ocksd humaniora, till exempel hur en viss plats paverkar
manniskors kinslor och handlingar (van der Schee, m.fl., 2025). Geografi som skolimne kom-
binerar alltsd naturvetenskap med samhéllsvetenskap for att forsta hur jorden ar formad och
hur ménskliga aktiviteter samspelar med den fysiska miljon.

For att beskriva, analysera och forklara geografiska fenomen och samband behéver elever
ldra sig olika geografiska begrepp (Lee, 2025). Exempel pa centrala geografiska begrepp ér plats
och skala. Plats handlar bland annat om hur ménniskor uppfattar, anvander och ger mening at
olika omraden. En plats kinnetecknas alltsa inte bara av sitt ldge och sina fysiska egenskaper
utan ocksd av manniskors erfarenheter, kinslor och relationer till den (Cresswell, 2015; de
Miguel Gonzalez, 2025;).

Skala dr kopplat till att geografiska fenomen kan studeras pa olika nivaer, fran lokal till
global niva, och om att forstd samband mellan dessa nivaer (Skarstein & Wolff, 2020). Skala
hinger thop med rumsligt medvetande som avser formagan att uppfatta monster, ldgen och
samband i rum. I lokal skala syns exempelvis detaljer pa en plats, medan regionala, nationella
och globala skalor gor det méjligt att urskilja utbredda samband, processer och ménster (Lee,
2025; van der Schee m.fl., 2025). Geografiskt kunnande omfattar alltsa bade faktakunskaper
om hur ménniskor, platser och miljéer samverkar och forandras over tid och formagan att
undersoka, beskriva och analysera omvérlden med hjélp av geografiska metoder och verktyg.

1.1.1 Geografi i styrdokumenten

Bade styrdokumenten och kommentarmaterialen betonar att det krévs ett tvirvetenskapligt
angreppssitt i undervisningen for att kunna hantera komplexa frégor som berdr naturens
processer och ménskliga aktiviteter. Det ror sig om exempelvis klimatfordndringar, resurs-
fordelning och sociala ordttvisor. I kursplanen for geografi i grundskolan (Skolverket, 2022b)
anges att undervisningen bland annat ska vidga och fordjupa elevernas kunskaper om natur-
givna processer och ménniskans verksamheter i olika delar av vdrlden, och hur dessa paver-
kar landskap och livsmiljéer. Liknande skrivningar finns i dmnesplanen for gymnasieskolan
(Skolverket, 2025). Exempelvis syftar undervisningen enligt amnesplanen for geografi till att
eleverna utvecklar en forméga att analysera samband mellan natur, manniska och samhalle pa
olika platser pa jorden.

Kurs- och dmnesplaner lyfter fram att elever ska fa ldra sig att anvinda kartor for att
kunna orientera sig, men dven for att undersoka fenomen och fragor i sin narmiljé och pé
andra platser. Eleverna ska ocksé fé lara sig att anvanda enkla verktyg for att hantera geografisk
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information, det vill sdga platsbunden information som kan anvindas for att forklara olika
forutsittningar eller fenomen pa en plats (Skolverket 2022b, 2025).

Geografiamnet skiljer sig mellan ldnder i hur det ar klassificerat i laroplanerna. I Sverige ar
skoldmnet geografi ett av de samhillsorienterade &mnena medan det i exempelvis Danmark
ar ett av de naturorienterande d&mnena. I Finland kombinerar larare geografi och biologi i sin
utbildning.

1.1.2 Didaktiska utmaningar i geografiundervisningen

En didaktisk utmaning i geografiundervisningen ligger i att forena innehéll fran de ingdende
disciplinerna till ett integrerat innehall i undervisningen (Brooks, 2018; van der Schee m.fl,
2025). Eftersom geografi ér ett syntesimne dér naturgeografi och kulturgeografi vivs sam-
man, behover elever forsta komplexa samband mellan naturgivna forutsattningar och mansk-
lig verksamhet. Geografiska fragor kan sillan forstas utifran bara ett perspektiv. Exempelvis
handlar klimatférandringar bade om fysikaliska processer i atmosfiren och om ménniskors
beslut, konsumtion, politik och ekonomi. For larare ligger utmaningen i att behélla komplexi-
teten i fragorna och samtidigt gora innehallet tydligt och konkret for eleverna genom
undervisningen. En svensk undersokning fran 2024 (Gottfridsson m.fl.) visar att larare
forsoker undervisa om aktuella komplexa fragor om exempelvis milj6 och globalisering, men
att undervisningen samtidigt praglas av ett tydligt fokus pd namngeografi, dar kunskaper om
platser, lander och regioner ges stort utrymme.

En andra utmaning handlar om att hjélpa elever att utveckla ett dmnesspecifikt geografiskt
sprak for att kunna utveckla geografiskt tinkande och resonerande (Lane & Coutts, 2012; Lee,
2025; Molin & Grubbstrém, 2013). En viktig del av geografiundervisningen dr darfor att stodja
elevers anvandning av geografiska begrepp, perspektiv och modeller samt deras férmaga att
stélla geografiska fragor och gora geografiska beskrivningar och analyser. Det omfattar bland
annat att fa en forstaelse for centrala begrepp som plats, skala, rumsliga ménster och processer
som sker i landskapet. Utan tillgang till geografins sprak begrinsas elevernas majligheter att
forsta vilka processer som har format ett landskap och vilka forutséttningar det ger manniskor
och natur, liksom viktiga samband mellan natur och méanniska som paverkar nutida och fram-
tida fragor (Dessen Jankell m.fl.,, 2021).

En tredje utmaning handlar om att utforma undervisning som innehaller praktiska
tillimpningar av geografiska metoder (Bondarenko, 2025; Nilsson, 2021). Utmaningen hand-
lar om att mojliggora for elever att fa tillgang till olika geografiska metoder och verktyg som
geografer anvinder. Det kan handla om att anvdnda kartor for att undersoka var exempelvis
skolor eller sjukhus bor placeras, beskriva hur vattenresurser dr fordelade i vérlden och vilka
konsekvenser fordelningen far, samt undersoka varfor vissa platser &r mer sarbara én andra.



1.2 Filtstudier i geografi

En central fragestallning inom geografi ar Varfor ser det ut s hdr just pd den hdr platsen? (Molin
& Grubbstrom, 2024). Faltstudier utgor ett viktigt sdtt att undersoka och besvara sddana
fragor och har dirfor en lang tradition inom geografidamnet (Lauren, 2017; Schmidinger m {1,
2014; Sprenger m.fl,, 2025). De lyfts fram som ett centralt innehall i geografiundervisningen i
kurs- och d@mnesplanerna for grundskolan och gymnasieskolan. I &mnesplanen for geografi
i gymnasieskolan betonas faltstudiens roll genom att eleverna ska ges mojlighet att anvanda
geografiska metoder som till exempel filtstudier for att samla in, tolka, analysera och presen-
tera geografisk information och besvara geografiska fragor (Skolverket, 2025).

Det finns inte en fast definition av vad filtstudier i geografi 4r, men centralt 4r att det hand-
lar om métet med och ldrandet om plats och rum (Sprenger m.fl., 2025). Det handlar alltsa
om att lamna klassrummet for att besoka och undersoka en plats, till exempel genom att
undersoka hur transportsystemet ser ut i staden eller varifran vi far vatten till vira hem (Molin
& Grubbstrom, 2024). Definitionerna har dock oftast gemensamt att en filtstudie bestar av tre
delar: forberedelse, filtbesok som inkluderar datainsamling, och efterarbete som bestar av att
bearbeta data i klassrummet och presentera resultatet.

1.2.1 Forhéllningssitt till faltstudier

Tidigare forskning om féltstudier i geografi lyfter bland annat fram i vilken utstrackning larare
genomfor faltstudier. En svensk enkdtundersokning visar att manga larare pd mellan- och
hogstadiet valjer bort att genomfora filtstudier (Gottfridsson m.fl., 2024). Liknande resultat
aterfinns internationellt. Exempelvis visar en studie fran Nederldnderna att larare som under-
visar i geografi inte genomfor filtstudier i den utstrackning som laroplaner foreskriver (Oost
m.fl,, 2011). En systematisk 6versikt om utomhusutbildning och féltstudier i Storbritannien
(Rickinson m.fl., 2004) visar att forutom att larare ser tidsbrist och kostnader som ett hinder
till att genomfora filtstudier sa dr brist pa sjalvfortroende i att undervisa utomhus en faktor.
En mer nyligen genomf6rd undersokning fran Geographical Association i England pekar mot
liknande resultat (Kitchen, 2025). Rapporten visar att larare uttrycker att féltstudier &r viktiga
samtidigt som de sillan genomfor dessa féltstudier.

Utifran resultaten fran en enkétundersokning med grundskolldrare skriver Bladh (2014)
att ldrare med lingre geografiutbildning tycks vara mer benégna att genomfora filtstudier
dn ldrare med kortare utbildning i &mnet. Detta knyter an till en studie frén Singapore som
pekar mot att ldrarnas utbildningsbakgrund formar hur geografiska féltstudier utformas:
de naturvetenskapligt utbildade lararna betonade naturprocesser och matmetoder, medan
de samhallsinriktade ldrarna mojliggjorde ansvarstagande och miljomedvetenhet hos ele-
verna (Seow m.fl,, 2020). En annan studie av samma forskare visar att lararna upplevde att de
saknade tillrackliga amneskunskaper for att koppla filtarbetet till teori (Seow m.fl., 2019).

Internationella studier tyder pa att elever dr positivt instéllda till faltstudier. En kinesisk
studie visar att de flesta elever som deltog i en undersokning tyckte om filtstudier och att falt-
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besoken fick dem att koppla det som de lart sig i klassrummet till verkligheten (Yang m.fl,
2013). En portugisisk studie visar liknande resultat ddr eleverna i studien ansdg att de lart sig
nya saker i filt och att de lart sig mer genom att vara i falt dn i klassrummet (Marques m.fl.,
2003).

1.3 Tidigare systematiska oversikter

Det finns tidigare systematiska oversikter som ér relevanta for geografiamnet och faltstudier,
men vi har inte funnit ndgon som ticker det vi specifikt vill underséka. Oversikterna omfattar
bland annat fragor om bedémning i geografiamnet (Lane & Bourke, 2017), gymnasieldrares
pedagogiska dmneskunskap inom geografi (Smit m.fl., 2023) och i vilken grad &mnesspecifikt
sprak har studerats inom geografididaktisk forskning (Heidari m.fl., 2022). Det finns dven en
systematisk 6versikt som har undersokt hur geografiskt tdnkande konceptualiseras i forsk-
ningen (Bendl m.fl., 2024). Ingen av dessa Gversikter ber6r dock filtstudier i geografi.

Oversikter av Mann och kollegor (2022) och Subero och kollegor (2026) fokuserar pa
lirande utomhus generellt, medan Yemini och kollegor (2025) undersoker platsbaserat
larande. I en 6versikt fran 2004 behandlas filtstudier generellt, dock inte inom ramen for
geografidamnet (Rickinson m.fl.). Det saknas alltsd systematiska Gversikter som &r mer
specifikt inriktade pa filtstudier inom geografiundervisning.

Mot ovan beskrivna bakgrund hoppas vi att denna 6versikt kan bli anvéndbar for larare
som vill planera och genomfora féltstudier pa vetenskaplig grund i sin geografiundervisning.

1.4 Oversiktens fragestillningar

Syftet med denna systematiska 6versikt dr att sammanstélla forskning som ger kunskap om hur
undervisning med féltstudier i skoldmnet geografi kan utformas i grundskolan och gymnasie-
skolan. Ambitionen ar att 6versikten ska kunna ge inspiration och fungera som underlag for
geografildrares didaktiska val och bidra till att utveckla undervisning pé vetenskaplig grund.
Fragorna som Gversikten ska besvara ar foljande:

1. Hur kan ldrare utforma undervisning med féltstudier for att skapa forutsattningar for
elevers ldrande i geografi?

2. Vilka majligheter och utmaningar finns kring undervisning med féltstudier i
geografi?

Den forsta fragan besvaras i kapitel 3 Resultat och den andra i kapitel 4 Diskussion.
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2. OM DENNA OVERSIKT

2. Om denna oversikt

En systematisk 6versikt besvarar en eller flera avgransade fragestillningar genom att fora sam-
man resultat fran studier som uppfyller gemensamma forutbestimda kriterier. Detta kapitel
ger en kortfattad beskrivning av tillvigagangssittet for urval och syntes av studierna, samt en
oversiktlig presentation av de inkluderade studierna. En mer utforlig redogorelse for metod
och genomforande ges i kapitel 5. Pa Skolforskningsinstitutets webbplats www.skolfi.se finns
de bilagor som hor till 6versikten: 1. Litteratursokning, 2. Bedomningsstod.

2.1 Litteratursokning och urval

I en systematisk Oversikt finns det krav pa att litteratursokning och urval ska ske pa ett
systematiskt och transparent sitt. En bred sokning gjordes i nationella och internationella
vetenskapliga databaser med nyckelord och termer som skola, undervisning och elev i kom-
bination med geografi och féltstudier. Det ska finnas tydliga kriterier fran borjan for vilka stu-
dier som ska inkluderas i underlaget for att minska systematiska fel i processen. Beslut kring
urvalskriterier beskrivs och motiveras i avsnitt 5.3 men hér nimns de viktigaste inklusions-
kriterierna kortfattat:

o Lirare och elever inom forskoleklass till och med gymnasieskolan.

o Filtstudieundervisning med ett geografiskt innehall, som sker med
datainsamling utanfor klassrummet (kan ske i kombination med
undervisning i klassrummet).

o Studier som rapporterar resultat om undervisningens utformning och
genomforande i geografi relaterat till faltstudier.

o Studier som rapporterar resultat om elevernas ldrande i geografi relaterat
till féltstudier.

o  Empiriska studier utan avgransning av studiedesign.


https://www.skolfi.se/

I linje med 6versiktens breda sokstrategi utgar oversikten inte frdn nagot specifikt perspektiv
pé eller aspekter av ldrande eller undervisning. Varken larande eller undervisning har darfor
definierats utifran nagon sérskild teori eller ansats i sokningen. Det centrala kriteriet har i stal-
let varit att studierna behandlar undervisning med filtstudier och elevers larande i relation till
geografiskt innehall.

Vihar valtatt exkludera virtuella faltstudier i likhet med andra rapporter som ror faltstudier
i geografi (jfr. Kitchen, 2025; Rickinson m.fl., 2004). Omradet véixer snabbt och &r svart att
avgrinsa eftersom definitionerna péaverkas av den tekniska utvecklingen. Virtuella filtstudier
innebér dessutom andra former av deltagande och interaktion dn undervisning som genom-
fors pa plats i falt. For att behalla ett tydligt fokus pa undervisning dér elever och larare méter
geografiska fenomen och miljéer direkt avgransades oversikten darfor till fysiska féltstudier.

Flodesschemat i figur 1 illustrerar urvalsprocessen fran litteratursokningarna till det slut-
giltiga urvalet av studier.

F1GUR 1. Flodesschema

Databassokningar

Forsta gallring:  — Exkluderade

titlar och sammanfattningar

Relevansgranskning 2: .. Exkluderade
titlar och sammanfattningar 243
Relevansgranskning 3: . ... .|.... .. ExKluderade
fulltext .

Samlad relevans- och Exkildorade
kvalitetsbedémning 66

Citeringssdkning
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Som framgar av figuren resulterade litteratursokningarna i 3 975 unika tréffar. Dessa
traffar granskades i flera steg utifrdn de faststéllda urvalskriterierna (tabell 2). Urvalet av14
studier baserades pa en samlad bedémning av studiernas relevans och kvalitet. Som komple-
ment gjordes en citeringssokning. En studie fran citeringssokningen bedémdes vara relevant
och av tillrackligt god kvalitet i relation till 6versiktens fragestdllningar. Sammanlagt inklu-
derades 15 studier i 6versikten.

2.2 Studier som ingar i dversikten

I detta avsnitt presenteras 6vergripande vad som kidnnetecknar de 15 studier som har inklu-
derats i 6versikten efter samtliga granskningssteg.

Den breda sokningen har resulterat i en bredd av studier nar det kommer till linder, under-
visningsinnehall, elevernas élder och studiedesign (se tabell 1). I granskningen har vi bedémt
om innehallet behandlar geografiska fragor och begrepp som ocksé férekommer i svensk geo-
grafiundervisning, som exempelvis hallbar utveckling och geografiska informationssystem.

Alla inkluderade studier ér referentgranskade och har av projektgruppen bedémts vara av
god vetenskaplig kvalitet.

TABELL 1. Forteckning av studier i bokstavsordning

UNDERVISNINGS-

TUDIE TUDIEDESIGN 2
STU STU SIG INNEHALL
Adaktylou (2020), USA. Enkitundersokning.  Identifieringoch forkla- ~ Lagstadiet.
Remote Sensing as a Tool for Phenome- ring av urbana virmedar.
non-Based Teaching and Learning at the
Elementary School Level: A Case Study
for the Urban Heat Island Effect
Favier & van der Schee,(2009), Videoobservationoch ~ Kartligga och analysera ~ Hogstadiet.
Nederlinderna. intervju. geografiska forhéllan-
Learning Geography by Combining den med geografiska
Fieldwork with GIS informationssystem.
Froyland m.fl. (2016), Norge. Videoobservation. Bergartsidentifiering. Lagstadiet,
Name-Dropping or Understanding?: gymnasie-
Teaching to Observe Geologically skolan.
Kerawalla m.fl. (2012), Storbritannien. ~ Videoobservation. Undersokning avurbana  Hogstadiet.
Doing Geography: A multimodal analy- vdrmedar i stadsmiljo.
sis of students’ situated improvisational
interpretation during fieldtrips
Kriewaldt m.fl. (2023), Australien. Videoobservation. Geografiska begrepp Hogstadiet.

Creating the Conditions for Geograph-
ic Conceptual Development in Post-
Primary Students through Collaborative
Guided Inquiry

sdsom ldge, relativt
lage, skala, avstand och
riktning.



Kwan & So (2008), Hong Kong.

Environmental Learning Using a Prob-
lem-Based Approach in the Field: A Case
Study of a Hong Kong School

Lee (2020), Sydkorea.

Designing an Inquiry-based Field-

work Project for Students Using Mobile

Technology and Its Effects on Students’
Experience

Luber (2020), Tyskland.

How Do Students Experience a Deprived
Urban Area in Berlin? Empirical Recon-
struction of Students’ Orientations

Mackenzie & White (1982), Australien.

Fieldwork in Geography and Long-term
Memory Structures

Orion & Hofstein (1994), Israel.

Factors that influence learning during
a scientific field trip in a natural
environment

Perkins, m.fl. (2010), USA.

Place-Based Education and Geograph-
ic Information Systems: Enhancing the
Spatial Awareness of Middle School Stu-
dents in Maine

Remmen & Frgyland (2013), Norge.

How Students Can Be Supported to
Apply Geoscientific Knowledge Learned
in the Classroom to Phenomena in the
Field: An Example From High School
Students in Norway

Remmen & Froyland (2014), Norge.
Implementation of Guidelines for Effec-
tive Fieldwork Designs: Exploring Learn-
ing Activities, Learning Processes, and

Student Engagement in the Classroom
and the Field

Remmen & Froyland (2015), Norge.

What Happens in Classrooms after
Earth Science Fieldwork? Supporting
Student Learning Processes during Fol-
low-Up Activities

Santelmann m.fl (2011), USA.

Connecting Children to the Land: Place-
Based Education in the Muddy Creek
Watershed, Oregon
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Observation, intervju,
enkit,

Ljudinspelning och
enkitundersokning

Intervju.

Intervention.

Intervention, obser-
vation, intervju och
enkdtundersokning

Intervention (utan
kontrollgrupp).

Videoobservation.

Videoobservation.

Videoobservation.

Ljudinspelning och
enkitundersokning.

Intressekonflikt mellan
sociala intressen och
geologiskt bevarande.

Intressekonflikter kring
kulturarv, boende

och turism. Héllbar
utveckling.

Perspektivbyte genom
omdesigning av stadsdel.

Kustprocesser, land-
former och vegetation.

Bergarter, bergforma-
tioner, landformer.

Geografiska informa-
tionssystem och rumsligt
medvetande.

Bergartsidentifiering
och relativ datering av
bergarter.

Bergartsidentifiering,
klimat och héllbar
utveckling.

Bergartsidentifiering,
georesurser, klimat och
hallbar utveckling.

Markanviandning,
jordbruk och ménsklig
péaverkan pa naturen.

Gymnasie-
skolan.

Gymnasie-
skolan

Gymnasie-
skolan.

Hogstadiet.

Hogstadiet.

Mellan-
stadiet.

Gymnasie-
skolan.

Gymnasie-
skolan.

Gymnasie-
skolan.

Mellan-
stadiet.
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2.2.1 En variation av studier om faltstudier i geografiundervisningen

Det finns en variation i de inkluderade studierna nir det kommer till studieobjekt, alltsa
vad de har undersokt. Vissa studier undersoker undervisning och ldrande i form av elevers
kunskapsresultat. Eleverna genomfor da ett kunskapstest fore och efter faltstudien, vilket gor
det mojligt for forskarna att undersoka om féltstudieundervisningen bidragit till elevernas
larande. Andra studier riktar in sig pa elevers meningsskapande i konkreta undervisnings-
situationer under filtstudien. For att gora detta anvander sig forskaren ofta av observation som
metod for att fd syn pa larandeprocesser och pa vilket sitt lararen kan stodja dessa processer.
Ytterligare andra behandlar elevers uppfattningar om sitt lirande i relation till faltstudieunder-
visningen eller undervisningsinnehallet. I sddana studier anvinder sig forskarna av antingen
enkiter eller intervjuer for att kunna undersoka hur elever uttrycker sig om undervisningen
de deltagit i. Bland de inkluderade studierna finns ocksa de som vill underséka en kombina-
tion av aspekter av filtstudieundervisningen, exempelvis bade om vad eleverna har lart sig
efter deltagande i undervisningen och deras uppfattningar av undervisningen. I dessa stu-
dier anvander forskarna en kombination av metoder for att fa svar pé sina frégor. Varje stu-
dies resultat behover forstés i relation till dess forskningsansats, eftersom de bygger pa olika
metoder och belyser olika aspekter av filtstudieundervisning och elevers lirande. Samtidigt
bidrar varje studie med kunskap om hur filtstudieundervisningen kan forstés i relation till
elevernas larande. Alla studier har granskats utifran kvalitet och bedémningen har gjorts uti-
fran vad som anses vara god kvalitet inom studiernas forskningsansatser.

De inkluderade studierna behandlar undersokande arbetssitt genom att begreppet
anvands som en utgangspunkt i utformningen av undervisningen som studeras. I studierna
genomfor larare som del av kompetensutveckling eller p4 initiativ av involverade forskare
faltstudier i linje med rekommendationer utifran undersoékande arbetssitt. Det kan till
exempel innebdra att eleverna ska vara aktiva i att formulera egna fragor och planera hur
dessa kan undersokas (jfr. Roberts, 2010). I versikten utgér vi inte fran en enhetlig defini-
tion, utan i var analys har vi forhéllit oss till hur begreppet anvinds i varje enskild studie.
Detta har varit centralt for att inte riskera att gora missvisande tolkningar av studiernas
resultat.

2.3 Syntesmetod

En systematisk oversikt ticker inte in all forskning inom ett omrade, tvirtom utgér den en
insnévning av fokus. Det har att géra med att studiernas resultat ska vara mojliga att integrera i
svar pé en specifik fragestdllning. Genom att integrera resultat och slutsatser fran flera studier
ges ett bittre svar pd en fragestillning dn vad studierna kan séga var for sig (Newman & Gough
i Zawacki-Richter m.fl., 2020). Vad som avses med bittre beror pa hur kunskapsintresset i
oversikten ser ut. I denna 6versikt innebér battre en mer innehéllsrik och nyanserad forstaelse.

Processen att sammanstilla resultat och slutsatser kallas for syntes, och det finns méanga
olika syntesmetoder. I den hdr 6versikten har vi anvint metoden tematisk syntes (Gough m.fl.,
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2017; Harden m.fl., 2025; Thomas & Harden, 2008) som &r en lamplig syntesmetod for att sam-
manstélla forskning fran studier med varierande metodologiska utgangspunkter. Malet fr en
tematisk syntes ér att identifiera teman i enskilda studier men ocksa teman som studierna har
gemensamt och som ddrmed kan anvéindas for att ligga samman, komplettera eller nyansera
resultat fran enskilda studier. Genom denna process kunde resultaten integreras utan att de
enskilda studiernas sardrag gick forlorade. En mer utforlig beskrivning av syntesen och hur
olika typer av resultat har sammanforts finns i kapitel 5.
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3. Resultat

Oversiktens resultat kan ge en fordjupad och mer nyanserad forstaelse for filtstudiens
utformning och ddrmed erbjuda nya sitt att se pa och tala om undervisning med faltstudier i
geografi. Eftersom syftet inte har varit att visa pa orsakssamband mellan undervisningen och
elevernas ldrande blir det viktigt att sétta resultaten i relation till den egna undervisningsprak-
tiken och den aktuella elevgruppen. I det hir kapitlet besvarar vi den forsta forskningsfragan:

1. Hur kan ldrare utforma undervisning med féltstudier for att skapa
forutsattningar for elevers larande i geografi?

Analysarbetet har resulterat i tre teman (se figur 2) ddr det forsta handlar om att forbereda
eleverna infor filtbesoket genom att begrinsa okédnda inslag. Det andra temat visar hur ele-
verna under och efter filtbesoket far trina pa geografiska metoder och verktyg. Det tredje
temat handlar om balansen mellan elevaktiv och lararledd féltstudieundervisning.

FIGUR 2. Tre teman for faltstudiens utformning

Begrinsa
okiénda

Traning i
geografiska
metoder
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Varje tema utgor ett avsnitt i resultatkapitlet. Indelningarna &r inte strikt atskilda och det fore-
kommer 6verlappningar mellan olika teman. Varje avsnitt innehéller en sammanfattning och
diskussionsfragor. Studierna i 6versikten forhaller sig pa olika sitt till att en féltstudie delas in
i tre delar: fore, under och efter filtbesoket. For att gora resultatkapitlet tydligt har vi déarfor
strukturerat temana i relation till dessa delar.

Resultaten bor inte tolkas som att vissa typer av faltstudier endast &r relevanta for specifika
aldersgrupper. Manga av de undervisningsidéer som identifierats kan anpassas till olika
skolformer och arskurser. Skillnaden ligger inte i vilka fragor som undersoks utan i hur
undersokningen genomfors och hur resultaten bearbetas.

3.1 Begrinsa okinda inslag
— forberedelse infor filtbesoket

Det forsta temat handlar om den undervisning som sker infor ett faltbesok. Bland de inklude-
rade studierna finns resultat som handlar om hur ldrare férbereder eleverna infor féltstudien
genom att gora dem bekanta med sadant de kommer att mota under filtbesoket. Syftet dr att
eleverna ska kunna rikta sin uppmérksamhet mot det geografiska undervisningsinnehallet,
snarare dn mot praktiska eller organisatoriska fragor. I studierna ger lararna eleverna kanne-
dom om platsen de ska besoka och introducerar de begrepp och metoder som eleverna forvan-
tas anvinda sig av i filtarbetet. I detta avsnitt beskrivs forst hur larare forbereder eleverna
infor den plats de ska besoka. Dérefter beskrivs hur undervisningen skapar forutséttningar
for lirande genom att eleverna blir introducerade till begrepp och metoder som ska anvandas
under filtbesoket.

3.1.1 Platskinnedom

Studierna i avsnittet undersoker undervisning som handlar om att ge eleverna kinnedom om
platsen dér filtarbetet ska bedrivas, men dven om att ta vara pa att eleverna redan kinner till en
plats. Det innebir att eleverna ska vara forberedda pa hur platsen ser ut, exempelvis leden dér
de ska ga eller hur méanga lirstationer det finns. Genom att undvika alltfor manga nya inslag
blir det lattare for eleverna att fokusera pé filtarbetet. I studierna kan det exempelvis handla
om att besoka platser som eleverna redan kénner till, eller om att forbereda eleverna pa hur
platsen de ska besoka ser ut. Om eleverna kinner igen platsen for faltarbetet begrinsas det som
kallas for novelty space (Orion & Hofstein, 1994), det vill sdga att larare kan undvika nya eller
okdnda inslag genom att forbereda eleverna.

Orion och Hofstein (1994) var intresserade av att undersoka vilka faktorer som hade mest
inflytande 6ver elevernas ldrande under en filtstudie. I studien deltog 296 elever i hogstadiet.
Amnesinnehillet de skulle lira sig handlade om bergarter och geomorfologi - hur landskapet
formas och forandras. Eleverna delades in i tre grupper utifran hur mycket forberedelse de
hade fatt: mycket, lite eller ingen.
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Eleverna som fick mycket forberedelse deltog i tio timmars férberedande undervisning i
klassrummet som inkluderade kartuppgifter, exempelvis att lokalisera leden for filtarbetet och
attstudera faltomradets terridng. De fick ocksa ta del av presentationer och videor om omrédet,
en workshop om bergarter och ett stort antal laborationer. Den elevgrupp som fick lite férbe-
redelse deltog i fyra timmar férberedande undervisning med en workshop om bergarter och
négra fa laborationer. Gruppen fick ingen forberedelse kring hur platsen for faltbesoket sag ut.
Den tredje gruppen fick ingen forberedelse alls. Genom observationer av och intervjuer med
eleverna under filtarbetet sag forskarna att det fanns en relation mellan hur vl férberedda
eleverna var och hur de presterade i filt.

Forskarna ville testa om elevernas forberedelse infor filtstudien hade betydelse for deras
kunskapsresultat eller om faktorer som alder och klasstorlek, var viktigare. Eleverna fick darfor
gora ett kunskapstest bade fore och efter faltstudien som bland annat handlade om bergarts-
identifiering och bergartsbildning. For att kunna jamféra grupperna genomférdes samma
faltstudie under likvérdiga forhallanden for alla elever, medan graden av forberedelse infor
faltstudien varierade mellan grupperna. Pa det efterfoljande kunskapstestet presterade ele-
verna som hade fatt introduktion med fokus pa platsigenkianning bittre dn de elever som inte
fatt denna introduktion. Resultaten visar att forberedelser i form av platskinnedom kan skapa
forutsittningar for att frimja elevernas kunskaper om bergarter och geomorfologi.

Remmen och Froyland (2014) ber6r ocksa platskinnedom genom att beskriva hur lararen
forlagger féltstudien till en plats som eleverna redan kanner till, Operahuset i Oslo. I stu-
dien deltog tvd klasser med 17-ariga gymnasieelever och deras larare. Den ena ldraren
genomforde en filtstudie med syfte att adressera utmaningar med att forutse konsekvenser
av klimatforandringar. Den andra ldrarens féltstudie syftade till att eleverna skulle tillimpa
kunskaper om geologi som de ldrt sig i klassrummet Det geografiska innehallet i de bada stu-
dierna handlade om geovetenskap. Lararen som arbetade med klimatférandringar knétan till
geografi som ett syntesimne genom att innehallet — nér eleverna undersokte klimatférand-
ringars paverkan péd en byggnad av sten - belyste samband mellan naturprocesser och méan-
niskors byggda milj6. Foérdndringar i klimatet sattes da i relation till bergarternas egenskaper
och héllbarhet 6ver tid.

Syftet med studien var att ta reda pa hur de tvé lararna genomférde undervisning med
faltstudier, efter att ha deltagit i en kompetensutvecklingsinsats om filtstudieundervisning.
Kompetensutvecklingen inkluderade bland annat rekommendationer fran Orion och
Hofstein (1994) om forberedelse infor filtbesok. Studien visar att den ena lararen férberedde
eleverna for ett endagsfiltbesok bland annat genom att visa bilder pa platsen. Faltbesoket
tog tre timmar och omfattade tva platser, och sjélva bussresan tog lika lang tid. I det andra
exemplet besokte eleverna Operahuset i Oslo, ett landmérke inom gangavstand frén skolan
och en plats som eleverna redan hade en relation till. De kidnde ocksa till platsen genom att de
var bekanta med tidigare samhillsdebatter om stigande havsnivéer och byggnadens sarbara
marmorkonstruktion.

Resultaten visar att nérheten till platsen gjorde det mojligt att vaxla mellan klassrum och
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falt p4 ett sdtt som undvek flera av de hinder som ofta associeras med faltstudier, som exem-
pelvis tidsatgang och kostnader. Forberedelserna inleddes med ett forsta platsbesok dar ele-
verna identifierade mojliga geovetenskapliga undersokningsomréaden, for att sedan fortsétta
i klassrummet med planering av datainsamlingen. Platsen for filtbesoket fungerade pa sé vis
som en forlangning av klassrummet, ddr filtbesoket integrerades tatt med de aktiviteter som
eleverna arbetade med i skolan.

Aven studien av Perkins och kollegor (2010) fokuserar pa en plats som eleverna redan ar
bekanta med, i det hir fallet deras skolgéard. Syftet med studien var att undersoka hur larare
anvéinder sig av platsbaserad undervisning for att utveckla elevernas rumsliga medvetande.
156 elever fran étta olika grundskolor deltog i studien. I undervisningen arbetade eleverna
med begreppen skala och avstdnd genom att kartldgga skolgarden. Skala och avstaind méjliggor
rumsligt medvetande genom att de 6ppnar upp for att kunna tolka storleksrelationer och forsta
hur platser relaterar till varandra i rummet, vilket 4r en aspekt av geografiskt tdnkande.

Faltstudien gick ut pa att eleverna skulle gora en tradinventering. I klassrummet fick de i
uppgift att gora en minneskarta 6ver skolomrédet utifran fragan Om du vore en figel som flog
over skolgdrden, vad skulle du se? Denna minneskarta fungerade som fortest i studien. Ele-
verna introducerades sedan till geografiska informationssystem (GIS)' genom att markera
skolgdrdens objekt pd ett OH-papper, jamfora sina kartor med ett ortofotografi* och samla
in filtdata om trad som sedan fordes in i ett GIS-program. Efter filtstudien fick eleverna ett
papper med exakt samma underlag som anvéndes i fortestet och de ombads svara pa samma
fraga. Forskarna jamforde kartorna fran eftertestet med dem som eleverna ritade i fortestet
samt med en kontrollbild i form av ett digitaliserat flygfoto.

Resultaten visar att elevernas kartor efter filtstudien blev mer korrekta vad galler yta och
avstand. Forfattarna diskuterar huruvida introduktionen av GIS i en for eleverna valkind
milj6 kan ha gjort att det blev lattare att lira sig om och anvénda GIS eftersom platsen inte var
ny for eleverna. En slutsats som forskarna drar ér att anvindningen av elevernas egen skolgard
iundervisningen har potential att stirka deras rumsliga forstaelse.

3.1.2 Introducera geografiska begrepp och metoder

Detta avsnitt belyser undervisning med féltstudier som handlar om att eleverna forbereds i
klassrummet. Att begrinsa okdnda inslag handlar inte bara om att skapa kidnnedom om platsen
som ska besokas. Eleverna behover ocksa introduceras till de geografiska begrepp och metoder
som krévs for att genomfora uppgifterna under faltbesoket. Sédana forberedelser skapar sam-
tidigt forutsattningar for larande. Det gor det léttare for eleverna att rikta uppmérksamheten
mot undersokningssituationen och det som ska undersokas (Orion & Hofstein, 1994). Avsnit-
tet visar hur fortrogenhet med centrala begrepp och arbetssitt kan hjélpa eleverna att orientera

1 GISir ett samlingsnamn for programvara, teknik och metoder som anvinds for att samla in, bearbeta och
presentera digitaliserade geografiska data .

2 Ortofotografi dr geometriskt korrigerade flygbilder som sitts ihop for att skapa en skalriktig avbildning av
marken.
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sig under féltarbetet, urskilja relevanta monster och samband samt anvanda geografiska per-
spektivisina undersokningar.

I studien av Orion och Hofstein (1994) introducerades eleverna till begrepp och metoder
som de forvintades anvinda sig av i félt, utover att forberedas pa platsen for faltbesoket. For-
beredelsen bestod av den tidigare beskrivna introduktionen dér eleverna genom praktiska
aktiviteter fick méta de centrala begrepp och firdigheter som behovdes for att genomfora
faltuppgifterna.

Aktiviteterna syftade till att bygga upp en grundléggande forstéelse for geologiska begrepp
och processer. Eleverna som fatt mycket foreberedelser hade deltagit i en workshop om berg-
arter, mineral, jordarter och fossil, arbetat med mikroskopstudier och évningar om sedi-
mentation samt gjort laborationer och simuleringar som introducerade centrala geologiska
fenomen. Efter filtstudien genomférde de ett kunskapstest som jamfordes med elevgrupper
med begrinsad eller ingen forberedelse. De elever som fatt begrdnsad forberedelse hade del-
tagit i en workshop om bergarter och genomfort nagra fa laborationer.

Studien syftade till att undersoka vilka faktorer som paverkar elevers lirande under en filt-
studie. Resultaten visar att elever som fick mycket forberedelse med fokus pa savil centrala
begrepp och metoder som platskdnnedom presterade béttre pa kunskapstestet &n elever som
fick lite eller inga forberedelser. Resultaten antyder darfor att undervisning som gar ut pé att
introducera relevanta metoder och begrepp infor faltarbetet skapar forutséttningar for elever-
naslarande kring bergarter och geomorfologi. Studien pekar ocksé pa att filtstudiens placering
i kursen har betydelse. Ndr den placerades sist i kursen och framst anviandes for att repetera
och sammanfatta tidigare innehall verkade eleverna delta mindre aktivt i de undersokande
moment som ingick.

Tre studier av de norska forskarna Remmen och Freyland lyfter ocksa hur filtstudieunder-
visningen handlar om olika sitt att introducera eleverna till begrepp och metoder som ska
anvindas i filt. Freyland och kollegor (2016) var intresserade av att undersoka hur under-
visningsaktiviteter kan st6tta djupare larande om bergartsidentifiering och elevernas forméga
att identifiera bergarter en langre tid efter undervisningen. I studien ingar elever i tva klasser:
en gymnasieklass (17-18 &r) och en grundskoleklass (7-8 ar). Fokus lag pa hur ldrarna for-
beredde eleverna i klassrummet infér undervisning om bergartsidentifiering i falt. Syftet med
undervisningen var att eleverna skulle ldra sig de tre huvudgrupperna av bergarter: magma-
tiska, sedimentéra och metamorfa, och hur dessa kan identifieras. I studien framkommer att
ldrarna anvinde olika undervisningsaktiviteter for att stotta elevernas lirande om bergarter.
Gymnasieldraren anvinde strategier som forskarna kallar traditionell bergartsidentifi-
ering dér eleverna arbetade med bestdmningslitteratur for att ldra sig att memorera bergarts-
namn. Bestdmningslitteratur dr material som har som syfte att identifiera och skilja mellan
olika arter och foreteelser. Det anvinds ofta inom biologi, naturvetenskap och filtstudier.
Grundskolldraren fokuserade i stallet pa grundliggande geografiska principer och tankesitt
genom att betona identifieringen av monster och siardrag som uppstdr genom geologiska pro-

18
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cesser. Det skedde genom att eleverna fick studera prickiga monster i vardagsféremal som
exempelvis klader, leksaker eller tallrikar for att kunna urskilja det prickiga monstret i magma-
tiska bergarter, som har att gora med vulkanisk aktivitet. Eleverna fick séledes tréna pa att
kinna igen monster, en geografisk metod for att identifiera olika bergartstyper .

Ett ar senare undersoktes hur eleverna tillimpade sina kunskaper genom att de fick i
uppgift att sortera bergarter i tre huvudgrupper och forklara sina resonemang. Vid detta till-
fille deltog sex gymnasielever, varav fyra hade varit med pa féltbesoket, medan alla elever fran
lagstadiet deltog. Resultaten indikerar att gymnasieeleverna hade lirt sig geologiska begrepp
men hade svart att genomfora sorteringen, medan lagstadieeleverna lyckades genom monster-
och firgjamforelser. Enligt forskarna hade undervisning som gick ut pa att introducera mon-
sterigenkdnning som metod storre potential for bergartsidentifiering dn undervisning som
framst byggde pa memorering av fakta. Resultaten pekar pa att det dr svarare att ldra sig ménga
bergartsnamn 4n tre huvudgrupper och deras kdnnetecken, men att elevernas lirande under-
lattades nér de kunde anvanda en grundlaggande geologisk metod och princip som fungerar
bade i klassrummet och i falt.

I en tidigare studie visar Remmen och Freyland (2013) hur samma gymnasieelever for-
bereddes i klassrummet genom att introduceras till begrepp och metoder som ska anvéindas i
falt. Syftet med studien var att undersoka hur elever lirde sig bergartsidentifiering och relativ
datering i klassrummet, och hur de anvinde denna kunskap i félt. Lararen forklarade rela-
tiv datering genom att introducera stratigrafiska principer, det vill siga att bergarters relativa
alder kan bestimmas genom att studera bergets lagerfoljd. Grundregeln ér att djupare liggande
lager ér édldre dn ytliga lager och att en bergart som bildats i en spricka som skar igenom och
korsar andra lager 4r yngre dn bergarterna den skir igenom.

Resultaten visar att eleverna kunde tillimpa relativ datering genom att tolka berglager men
hade svarare att korrekt identifiera bergarter. Enligt forskarna kan eleverna haft littare att klara
uppgiften om relativ datering eftersom de hade fatt med sig principer for hur sadan datering
gér till. Undervisningen om bergartsidentifiering fokuserade ddremot framst pa att memo-
rera bilder snarare dn pa underliggande principer for hur bergarter kan identifieras. Forskarna
framhaller dock att relativ datering ér lattare att forsta som process eftersom yngre lager (t.ex.
stelnad magma) skdr igenom det ursprungliga berget (det dldre lagret) som spruckit genom
tektoniska rorelser, och dar magma tréngt in i sprickan och stelnat.

I den tredje studien av samma forskare, dér syftet var att undersoka hur ldrare genom-
forde faltstudieundervisning, jamfors tvé olika undervisningssitt for att forbereda eleverna
pa metoder for att samla in data (Remmen & Froyland, 2014). Tva gymnasieldrare och deras
klasser med 17 respektive 12 elever deltog i studien. Forskarna beskriver den ena typen av
forberedande undervisning som framst ldrarledd, med foreldsningar om bergarter och rela-
tiv datering samt praktiska moment som viderprognos och schema. Eleverna arbetade dven i
grupper med ldroboksuppgifter och 6vningar i att identifiera bergarter. Undervisningen for-
beredde eleverna pa innehallet i filt, men inte pd hur data skulle samlas in.

Den andra forberedande undervisningen var mer elevcentrerad och utgick fran att ele-
verna i grupp liste amnesplanen och foreslog mojliga undersokningar i omradet kring Opera-
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huset i Oslo. Klassen enades om att fokusera pa klimatforandringens paverkan och havsnivaer.
Eleverna utvecklade en plan for hur de skulle méta havsnivaforandringar vid Operahuset och
formulerade hypoteser om faktorer som kunde péverka resultaten. Forskarna studerade ele-
vernas engagemang i laraktiviteterna och skiljde mellan djupt engagemang, som de definierar
som aktivt fragande och forstéelse, och ytligt engagemang som kinnetecknas av osékerhet
och snabbt tappat intresse. Resultaten visar att de elever som var vl forberedda och hade fatt
planera sin undersokning uppvisade djupare engagemang under aktiviteterna én de elever
som framst forberetts genom lirarledd undervisning. Enligt forskarna kan detta ha att gora
med hur vil férberedda eleverna var pa att samla in data utifran egna forslag pa metoder.

Hur elever forbereds genom att bli introducerade till begrepp och metoder som ska anvin-
das i falt beskrivs ocksa i studien av Perkins och kollegor (2010). I studien lyfts hur eleverna
forbereddes infor faltbesoket genom att de blev introducerade till de geografiska begreppen
skala och avstand nir de arbetade med GIS-lager. Eleverna introducerades till GIS genom
en praktisk klassrumsaktivitet dér lagren illustrerades med OH-blad 6ver skolbyggnaden
och skolgarden. Eleverna arbetade i grupper med att markera objekt pa skolgarden och dis-
kuterade de geografiska begreppen skala och avstand. Nér gruppernas blad placerades pa
samma overheadprojektor blev GIS-principen med lager synlig. Eleverna jamforde sina kar-
tor med ett ortofotografi och justerade dem utifran skillnader. Darefter introducerades de till
ett GIS-program med flera kartlager innan de genomforde filtarbete pé skolgarden.

3.1.3 Sammanfattning och diskussionsfragor avsnitt 3.1

Sammanfattningsvis visar studierna i detta avsnitt att lararna, trots olika kontexter, forsoker
forbereda eleverna infor faltbesok for att underlitta for deras larande under féltbesoket. Det
sker genom att mojliggora platskainnedom genom att besoka en for eleverna redan kénd plats
eller genom att visa foton och kartor pd en okdnd plats. Det sker ocksa genom att introdu-
cera geografiska begrepp och metoder. Studierna indikerar att forberedelse i klassrummet
kan skapa forutséttningar for larande i filt. De antyder ocksa att hur forberedelsen utformas
har betydelse for elevernas larande, dér fokus pa geografiska principer som exempelvis mons-
terigenkdnning tycks ha potential att fraimja elevernas larande.

Med stdd av diskussionsfragor kan du som ldrare, enskilt eller i kollegiala samtal, reflektera
kring undervisningen i relation till detta tema:

o Hurkanjagbegrinsa okdnda inslag infor ett faltbesok sa att eleverna har
tillracklig kinnedom om platsen for att kunna genomfora filtarbetet?

o Hur kan jagimin férberedande undervisning introducera eleverna till
geografiska metoder som underléttar for dem att genomfora faltbesoket?
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3.2 Trining i geografiska metoder och verktyg
— under och efter filtbesoket

Det andra temat fokuserar pd hur eleverna far majlighet att trédna pé att anvanda geografiska
metoder och verktyg. Undervisningen som studeras tar plats under och efter faltbesoket. Vissa
studier fokuserar bade pa filtbesoket och efterarbetet medan andra endast handlar om falt-
besoket. Studierna, som har genomforts i olika kontexter, har gemensamt att forskarna goér en
poéng av att de geografiska metoder och verktyg som anvinds i undervisningen kan forstas
som vetenskapliga arbetssitt, eftersom de bygger pa samma grundliggande principer som
anvinds av professionella geografer eller geologer. Det ror sig om exempelvis observationer
i félt, kartor, GIS, IR-métningar och analys av rumsliga monster. Studierna har ocksa gemen-
samt att eleverna ges mojlighet att trdna pa dessa metoder i undervisning som 4r anpassad
till deras niva och forkunskaper. I de inkluderade studierna handlar geografiska metoder och
verktyg bade om att mojliggora for elever att trana pa att gora observationer utifran geogra-
fiska fragor och perspektiv och om att samla in och bearbeta geografisk information. Avsnittet
lyfter dessa tva aspekter av undervisning som fokuserar pa trining i geografiska metoder och
verktyg.

3.2.1 Geografiska observationer av en plats

Geografiska observationer som metod i relation till faltstudier handlar om att kunna observera
monster och tolka savil naturgivna som samhalleliga processer och fordndringar i landskapet.
De speglar ddrmed geografidmnets tvirvetenskapliga karaktér genom att de kan belysa sam-
spelet mellan ménniska och natur. I de inkluderade studierna finns exempel pa hur geografiska
observationer av en plats handlar om att identifiera monster och tolka processer pa platsen,
och hur eleverna far mojlighet att trana pa detta under féltbesok. Eleverna i studierna far stod
i att rikta sin uppmarksamhet mot relevanta inslag pa platsen och i landskapet. Undervis-
ningen behandlar ocksé hur observationer kan fungera som underlag for att sedan gora analy-
ser och tolkningar eller for att skapa visioner om platsens majliga utveckling. Gemensamt for
dessa studier dr att det geografiska innehallet fokuserar pa att utveckla elevernas forstaelse for
rumsliga relationer och for platskénsla, det vill séga hur platser erfars och tolkas.

I en australisk studie av Kriewaldt och kollegor (2023) fokuserade filtstudieundervisningen
pa att observera en plats. Syftet med studien var att ta reda pa hur en innehéllsrik geografisk
uppgift kan anvindas for att fraimja, utveckla och synliggora elevers forstéelse av rumsliga
begrepp samt deras rumsliga tdnkande. 22 elever i 14-15-arsaldern genomforde ett faltbesok
i en lokal stadspark som grund for en uppgift dar de skulle designa om parken. Syftet med
uppgiften var att utveckla elevernas geografiska tinkande med hjilp av centrala geografiska
begrepp och samband, som exempelvis absolut lage och skala. Precis som i studien av Perkins
och kollegor (2010) anvande sig lararen av begrepp i sin undervisning for att forsoka utveckla
elevernas rumsliga medvetenhet som en del av ett geografiskt tdnkande.
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Faltstudien inleddes med att ldraren presenterade kriterier for parkens nya utformning,
bland annat tillganglighet, hansyn till ursprungsbefolkningens kultur, kommersiell aktivitet
och inkludering av olika anvindargrupper. Ett av kriterierna handlade specifikt om att inkor-
porera perspektiv pa héllbarhet, exempelvis genom att dverviga hur solpaneler och gron-
saksodlingar skulle kunna placeras for att optimera tillgangen till solljus. Under filtbesoket
observerade eleverna parkens egenskaper med stod av lararen som uppmarksammade ele-
verna pa specifika detaljer i parkens utseende, som placering av tridd och bankar. Eleverna
hade ocksd mojlighet att dokumentera genom anteckningar och fotografier. I klassrummet
arbetade elevgrupperna tillsammans for att designa om parken utifran de tilldelade kriterierna
och observationerna fran faltbesoket. Observationerna fungerade pé detta sitt som underlag
for att skapa visioner om platsens mojliga utveckling.

Resultaten tyder pa att ndr undervisningen utformas sa att elevernas uppmarksamhet
riktas mot platsens egenskaper genom att de befinner sig pa platsen och observerar den i sin
fysiska kontext, skapas forutsattningar for deras ldrande kring geografiska begrepp som till
exempel absolut ldge och skala. Enligt forskarna hjilpte filtbesoket eleverna att konkretisera
abstrakta geografiska begrepp.

Aven studien av Luber och kollegor (2020) handlar om att observera en plats, men hir &r
syftet med faltstudien att elever i 14-16-arsdldern far majlighet att méta och forsoka forsta
andras perspektiv®. Syftet med féltstudien var att eleverna skulle fa en fordjupad forstéelse for
en stadsfornyelse som bygger pa olika perspektiv och som kan planeras i samarbete med de
boende utifran deras erfarenheter och behov. Genom att ta del av de boendes erfarenheter,
behov och 6nskemal kunde de underséka hur ett omrade kan utformas tillsammans med de
boende, snarare dn enbart for dem. 30 elever fran olika regioner i Tyskland deltog i studien.
Eleverna fick i uppgift att placera sig pa en specifik plats for att orientera sig och observera
omgivningen. Fokus lag p4 att tridna pa att observera och identifiera platskénsla genom att
tolka sin omgivning. Begreppet platskénsla inbegriper att en plats inte bara kidnnetecknas
av sina fysiska egenskaper utan ocksd av méanniskors erfarenheter, kinslor och relationer till
den.

Eleverna noterade sina forsta intryck, identifierade olika grupper av boende och formule-
rade dérefter fragor om hur platsen skulle kunna férandras utifran olika boendes perspektiv.
For att utveckla en djupare forstaelse for olika perspektiv och erfarenheter genomférde ele-
verna intervjuer och deltog i aktiviteter som foreldsningar och museibesok samt samtal med
socialarbetare och stadsarkitekter i omradet. Forskarna undersokte hur eleverna upplevde och
hanterade faltarbetet samt om de forindrade sina perspektiv efter att ha tagit del av andras.

Analysen av gruppdiskussioner visade att vissa elever talade orm "den andre”, medan andra
talade med eller for "den andre". Elever som talade om den andre uttryckte att boendes per-
spektiv kan forstas utan platsbesok och ifragasatte ddrmed filtstudiens betydelse. Elever som

3 Faltstudien i studien genomférdes i ett socioekonomiskt utsatt omrade som var del av en tysk stadsutvecklings-
modell. De resultat som lyfts fram i 6versikten bedoms dock inte vara beroende av den specifika kontexten, utan ror
snarare hur faltstudier kan bidra till att synliggora olika perspektiv, utmana forestallningar och skapa moten med
platser och ménniskor.
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talade med eller for den andre framholl i stéllet att faltstudien gav distans till det egna per-
spektivet och beskrev den som mer meningsfull 4n bade tidigare faltstudier och klassrums-
undervisning i geografi. Enligt forskarna hade elever som talade om den andre inte utvecklat
en forstaelse for andras perspektiv. De betonar darfor att féltbesok och observationer behover
kompletteras med undervisning som stodjer reflektion 6ver underliggande processer, som
exempelvis att bli medveten om sina egna stereotyper, om filtstudien ska skapa férutsittningar
for elevernas larande. En risk med denna typ av filtstudier 4r att de kan bidra till att befdsta
stereotypa forestéllningar om manniskor och platser snarare dn att utmana dem och 6ppna for
nya perspektiv. Darfor dr det viktigt att de planeras och bearbetas medvetet.

Det 6vergripande syftet med studien var att rekonstruera den ofta underférstadda kunskap
och de erfarenhetsbaserade forstaelser som eleverna tar med sig in i faltarbetet. Fokus for
faltstudien ligger ddrmed inte pé att observera en plats for att kunna foresla forandringar av
omradet. I stéllet fungerade den som en metod for att trana eleverna i att inta olika perspektiv
genom att observera platsens karaktar och hur platskénslan kan variera mellan ménniskor.
Detta kan jamforas med studien av Kriewaldt och kollegor (2023) dir geografiska platsobser-
vationer och reflektioner kring visioner for en plats anvindes som en metod for att utveckla
elevernas geografiska begreppsforstaelse och rumsliga medvetenhet. I bada studierna anvands
alltsa observation av platsen som utgangspunkt, men med olika pedagogiska mal: att utveckla
forstaelse for geografiska begrepp respektive att utveckla forstaelse av hur olika méanniskor kan
uppleva samma miljo pa olika sitt.

I studien av Santelmann och kollegor (2011) fick 30 mellanstadieelever trana pé att observera
en plats genom att delta i aterkommande faltbesok i sitt lokala avrinningsomrade. Syftet med
studien var att ta reda pa vad eleverna har mojlighet att lara sig under en filtstudie i ndromra-
det. Under hostterminen besokte eleverna varje vecka lokala gardar och skogsfastigheter.
Markégare visade olika platser och beskrev sin verksamhet, markanvidndning och familjernas
historiska bakgrund i omrédet. Eleverna fick ta del av hur olika delar av omradet hingde sam-
man och hur detta relaterar till de beslut markégarna behovde fatta. Pa sd vis knot faltstudien
an till hallbarhetsperspektiv pa markanvindning, vilket ér ett innehall i styrdokumenten for
geografidmnet.

Under filtbesoken kartlade och ritade eleverna av landskapet, vilket gav dem mojlighet
att trdna pa att uppmarksamma monster, strukturer och detaljer i miljén. Efter varje rund-
tur fick eleverna éven tid att pa egen hand observera platsen och dokumentera sina intryck
genom att skriva eller rita i filtdagbocker. Genom kombinationen av platsbesok, kartlaggning
och filtdokumentation skapades forutsittningar for eleverna att lira sig analysera landskapets
egenskaper och att forstd hur platsen upplevs och anvinds av ménniskor som bor och verkar
dar. Efter faltbesoket fyllde eleverna i en enkét om vad de upplevde att de hade lirt sig under
faltstudien. Resultaten visar att vissa elever uttryckte att de hade lart sig om platsens karaktér
i form av mangfalden av livsmiljéer medan andra upplevde att de hade utvecklat en forstaelse
for hur svart det ér att hantera marken pa ett hallbart sitt.
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3.2.2 Samla in och bearbeta geografisk information

Studierna i det hér avsnittet visar att undervisningen med féltstudier bidrar till att eleverna
far trdna pa olika metoder och verktyg for att samla in och bearbeta geografisk information.
Fokus i dessa studier ar ofta pd genomforandet i filt (ddr information samlas in) och efter-
arbetet i klassrummet (dir informationen bearbetas). Undervisningen inkluderar geografiska
metoder och verktyg som professionella geografer eller geologer anvinder sig av i filt; eleverna
far mojlighet att observera, mita, testa samt samla in och bearbeta geografisk information pa
konkreta och relevanta sitt. Gemensamt for studierna ar att metoderna anpassas till elevernas

niva.

Samla in och bearbeta information med hjilp av intervjuer

En metod for att samla in och bearbeta geografisk information ar att genomfora intervjuer,
vilket eleverna i ndgra av studierna far mojlighet att trina pa. Metoden gor det mojligt for ele-
verna att fa forstahandsinformation om en plats och hur den upplevs av olika individer vilket
skapar forutsittningar for eleverna att lira om geografiska innehall som exempelvis hallbar
utveckling eller markanvindning och intressekonflikter ur olika perspektiv.

I en sydkoreansk studie (Lee, 2020) fick eleverna trina pa intervju som metod for att samla
in geografisk information under en féltstudie om héllbar utveckling. Forskaren var intres-
serad av hur féltstudieundervisning kan utformas med mobil teknik for att undersoka hall-
bar utveckling pa en plats som utsetts till virldsarv och hur mobil teknik kan frimja elevers
undersokande i filt. Forskaren vill ocksa undersoka vilken betydelse elevernas deltagande i
faltstudien hade pé deras forstaelse av det undersokta omradet. Filtstudien fokuserade pa en
by som upptagits pa Unescos vérldsarvslista, dér eleverna undersokte hur turismen paverkade
byn och dess boende samt foreslog hallbara att utveckla byn. Féltstudien knyter pa detta vis an
till hallbarsperspektiv relaterade till att bevara kulturella virden. Totalt deltog 86 elever i dldern
17-18 ar fran fyra skolor. Genom intervjuer undersokte eleverna vilka hallbarhetsutmaningar
som uppstar i samband med virldsarvsstatusen. Eleverna intervjuade boende om hur man
kunde locka fler turister samtidigt som levnadsforhillandena forbattrades. Infor faltarbetet
fick eleverna stod av lararen genom exempel pa bade 6ppna och graderade intervjufragor.

Eleverna arbetade i grupper med varsin datorplatta dir de skrev in svaren direkt i ett
kostnadsfritt webbaserat enkdtverktyg och spelade in intervjuerna. Resultaten pekar mot att
graf- och rapportfunktionen i webbverktyget skapade forutsittningar for eleverna att kunna
se helheten i svaren. Genom analys av elevernas samtal med varandra och med de boende
framgick ocksa att elevernas initialt positiva syn pa vérldsarvsutndmningen nyanserades nér
de tog del av invénarnas upplevelser, exempelvis begransningar i att forandra hus och problem
med turister pa privata tomter. Resultaten tyder alltsa pa att utformningen av filtstudieunder-
visningen skapade forutséttningar for eleverna att inte bara ldra sig om den mobila tekniken
som ett verktyg for datainsamling, utan ocksa for att utveckla elevernas forstaelse for intresse-
konflikter och olika perspektiv pd markanvindning.
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3. RESULTAT

Ett annat sitt att arbeta med intervjuer under filtstudier i geografi beskrivs i studien av Luber
och kollegor (2020). Eleverna, 14-16 ar gamla, fick i uppgift att intervjua boende i ett omrade
under en féltstudie som syftade till att méta och forsoka forsta andras perspektiv. Fragorna
som stélldes var: Vad tycker du om med omradet? Vad stor dig med omrdadet? och Vad onskar
du skulle finnas i omradet? En poiang med filtstudien var att eleverna skulle forsta att kunskap
om maénniskors erfarenheter inte skapas genom att pa avstand analysera data, utan tillsam-
mans med de minniskor som berdrs. Efter intervjuerna jamforde eleverna sina egna forslag
till fordndringar av omradet med de intervjuades idéer. Eleverna genomforde sedan en panel-
diskussion i syfte att utveckla och na konsensus kring ett forslag pa férandring som inklude-
rade flera olika perspektiv.

Studiens resultat fokuserar framst pé elevernas reflektioner om hur de méter och tolkar
platser och ménniskor, genom bland annat intervjuer. Forskarna understryker att larare
behover vara medvetna om att sidana méten inte automatiskt leder till en 6kad perspek-
tivbredd. Forskarna utgar fran att implicit kunskap maste goras explicit for att fa syn pa dolda
antaganden. Elever maste dérfor fa stottning i att reflektera for att bli medvetna om sina egna
stereotyper om ménniskor och platser for att dessa ska kunna utmanas snarare an beféstas.

I studien av Santelmann och kollegor (2011) genomforde eleverna intervjuer med markégare
i ett lokalt avrinningsomrade. Intervjuerna gav eleverna inblick i geografiska fragor kopplade
till ekologiska, sociala, ekonomiska och politiska aspekter av markanvandning, till exempel
vad som odlas, hur den globala marknaden péaverkar markanvindningen samt regler kring
subventioner och skatter. Genom intervjuer med markigarna kunde eleverna fa syn pa
faktorer som paverkat markanvandningen pa landsbygden 6ver tid. Forskarna lyfter fram
betydelsen av motet mellan generationer. Genom markédgarnas berittelser fick eleverna ta
del av kunskap om hur landskapet har forandrats, savil naturgeografiskt som socialt och kul-
turellt. Darigenom motte de savil sociala som miljorelaterade hallbarhetsperspektiv.

Studien bygger pa inspelade intervjuer med grupper av elever och markigare samt en
enkitundersokning om vad eleverna upplevde att de hade lart sig. Forskarna betonar att de
inte har undersokt elevernas faktiska larande. Samtidigt framhaller de att intervjuerna med
markégare gav eleverna mojlighet att tolka platsen utifran forstahandserfarenheter. Manga
elever uppgav ocksa att arbetet hade utvecklat bade deras intervjuteknik och deras kunskaper
om den geografiska platsen.

Samla in och bearbeta information med hjilp av geografiska informationssystem

Detta avsnitt visar hur eleverna far mojlighet att arbeta med geografiska informationssystem
(GIS). GIS ér ett samlingsnamn for programvara, teknik och metoder som anvénds for att
samla in, bearbeta och presentera digitaliserade geografiska data (Favier & van der Schee,
2009). Geografiska data ar information som &r knuten till en bestimd plats eller position pa
jordytan. GIS-verktyg utvecklas snabbt men 4ven om studierna bygger pa specifika verktyg
kan resultaten, med fokus pd underliggande GIS-principer, vara relevanta for dagens verktyg.
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I studien av Favier och van der Schee (2009) far elever i 14-15-arsaldern fran tre olika hog-
stadieskolor i Nederlinderna genomféra forskningsliknande undersokningar av geogra-
fiska forhallanden i ndromradet. Syftet med studien var att identifiera vilka kidnnetecken som
utmadrker effektiva undervisningsmetoder for arbete med GIS, dir savél programvara och
undervisningsmaterial som ldrarens strategier ingar. Forskarna skriver att med effektiva avses
metoder som &r praktiskt genomforbara for larare och elever och som samtidigt kan bidra till
att utveckla elevers geografiska kunnande.

Studien beskriver fyra teman for geografisk undersokning: affirer och deras kunder, de
boendes uppfattning om sitt ndromrade, trafik- och viagsdkerhet samt mikroklimat. I samtliga
fall kombinerade eleverna datainsamling i filt med anvéndning av GIS for att analysera och
visualisera geografisk information. Faltstudierna utformades for att ge eleverna erfarenhet av
arbetssitt som liknar geografers arbete, men i en form som var anpassad till undervisning for
hogstadieelever. Eleverna introducerades forst till relevanta fragestallningar och metoder for
datainsamling och analys, som de sedan anvinde i filt nar de samlade in olika typer av data.
I klassrummet fordes den insamlade datan in i GIS, dér larare och forskare stottade eleverna
iatt analysera och tolka resultaten. Analysen och resultaten kopplades bade till lokala forhal-
landen och till geografiska teorier med hjélp av teman som var enkla att visualisera. Genom
att organisera informationen for att skapa GIS-lager skapades forutsattningar for eleverna att
undersoka samband mellan olika faktorer och se hur dessa péverkar varandra.

Exempelvis, i temat om affdrer och deras kunder samlade eleverna in information om
kunders postnummer. I klassrummet férdes postnumren in i ett kalkylblad som automatiskt
riknade ut X- och Y-koordinaterna fér mitten av den gata dar kunderna bodde. Det betyder
att eleverna kunde placera kunderna pa en karta med hjélp av ett GIS-verktyg som skapade en
prickkarta. Eleverna kunde sedan rikna ut medelavstandet fran kunderna till affirerna. Ele-
verna kunde genom att analysera sina data visa att kunder i centrum bor néra affiren medan
kunder i férorten kommer fran ett mer utstrackt omrade.

Medan Favier och van der Schees studerade hur GIS kan anvindas for att identifiera moén-
ster i foreteelser som inte dr direkt synliga i verkligheten men som gér att visualisera i GIS,
undersokte Perkins och kollegor (2010) hur GIS kan anvindas for att lokalisera och placera
geografiska objekt pa en kartbild. Syftet med studien var att ta reda pa hur ldrare anvande sig av
platsbaserad undervisning for att utveckla elevernas rumsliga medvetande. Eleverna samlade
in information om trad och deras koordinater, information som anvandes som attributdata,
det vill sdga detaljerad information om en plats. Informationen fordes in i ett GIS-program
dér trdden visualiserades som ett eget lager ovanpa ett ortofoto av skolgarden. Undervisningen
skapade forutséttningar for eleverna att utveckla sin forstaelse for skala och avstind genom
att trdna pa rumslig medvetenhet, en viktig del av geografiskt tinkande. Samtidigt kopplades
arbetet med GIS-metoderna till lokal ekologi genom att det fyllde en konkret funktion i inven-
teringen av trad pé skolgérden.
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3. RESULTAT

I studien av Lee (2020) far elever i aldern 17-18 ar anvdnda GIS och mobil teknik for att posi-
tionsbestimma och kartldgga forandringar i en vérldsarvsby. Utéver att intervjua boende
fick eleverna i uppgift att kartligga om och hur traditionella hus hade forandrats i och med
utndmningen. De undersokte ocksé vilka materiella virden (t.ex. byggnader) och immateriella
virden (t.ex. traditioner) som bor bevaras respektive fordndras. Arbetet genomfordes genom
att eleverna gruppvis samlade in och registrerade data i en mobil GIS-applikation. Analysen
av deras gruppsamtal visar att applikationen kunde stodja undersokande arbetssétt genom att
gora det mojligt att samla in, granska och redigera bilder och filmer direkt i filt (se figur 3).
Applikationen hjilpte ocksa eleverna att synliggora rumsliga monster. Genom att exempel-
vis markera olika typer av forandringar med firger pa en karta i applikationen kunde de se
monster. De kunde till exempel identifiera omréden dér verksamheter som Bed and Breakfast
dominerade, jamfort med omraden som praglades av privata bostider.

FIGUR 3. Anvinda GIS-applikationer i falt

Léraren skapar forutsattningar for elever att lara sig bade om en plats och att anvidnda geogra-
fiska metoder och verktyg genom att lata eleverna anvanda GIS-applikationer for att samla in och
bearbeta data under féltbesok.

Den mobila tekniken gjorde det dessutom mojligt for eleverna att i realtid folja och jamfora
varandras datainsamling. Pa sa sétt kunde de anvinda andra gruppers data for att avgora var
ytterligare information behovde samlas in och hur de skulle fortsétta arbetet. En enkit efter
faltstudien visar att flera av eleverna upplevde att de inte bara utvecklade kunskaper om mobil
teknik som metod for filtundersokning, utan ocksa fick en djupare forstaelse for platsens
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karaktdr, forandringar och forutsittningar. Utifran elevernas beskrivningar framstar falt-
studiens utformning som betydelsefull for de forutsittningar for lairande som de upplevde
under arbetet, bade ndr det giller anvandningen av mobil teknik och forstaelsen av platsen.

Datainsamling med infrarod termometer

Att anvinda infrar6d termometer (IR-termometer) dr ett annat exempel pa hur elever tranas
i geografiska metoder och verktyg genom att samla in och bearbeta geografisk information.

Studien av Adaktylou (2020) visar hur 8-10-aringar (81 elever) anvinde IR-termometer néir
de samlade in och bearbetade data for att identifiera och forklara fenomenet urbana virmeoar,
storstadsomraden som &r betydligt varmare d4n omgivande landsbygd. Studien &r en av fd i
oversikten som fokuserar pa de yngre aldrarna i grundskolan och syftar till att underséka om
fjarranalys kan vara ett effektivt undervisningsverktyg for elever i grundskolan.

Léraren introducerade fjarranalys genom att lita eleverna jamfora en karta 6ver yttempe-
ratur med satellitbilder och en stadskarta dér de kunde peka ut skolan och hemmen. Pa sa
sétt fick eleverna mojlighet att identifiera temperaturskillnader mellan svalare naturomraden
och varmare bebyggda omraden. Direfter genomforde de faltarbete i skolans naromrade dér
de med hjilp av IR-termometer mitte yttemperaturen pa omraden med olika markanvand-
ning for att hitta temperaturskillnader. Lararen forklarade hur métverktyget fungerade, gick
igenom centrala begrepp som sol, skugga, homogen yta och vegetation samt visade hur mét-
ningarna skulle genomforas pa ett systematiskt sétt. Eleverna fyllde i information om yta och
temperatur frin matningarna i ett formulér.

Efter filtarbetet sammanstillde eleverna informationen om yta och temperatur i tabeller,
diagram och grafer for att underséka sambanden mellan markanvidndning och yttemperatur.
Genom att lararen anpassade geografiska metoder kunde yngre elever samla in, bearbeta och
presentera geografiska data om urbana virmeoar. I en efterfoljande enkét uppgav eleverna att
de hade lart sig nya centrala begrepp, bland annat vad sa kallade hot spots 4r, varfor virmedar
uppstar genom exempelvis tit bebyggelse och hardgjorda markytor som lagrar virme samt hur
viarmedarnas temperatur kan sinkas genom fler gronomraden. Studien ger dock ingen infor-
mation om hur manga av eleverna som ansag att de hade lart sig begreppen. Resultaten tyder
alltsa pa att undervisningens utformning skapade férutsattningar for eleverna att inte bara lara
sig att anvdnda geografiska redskap som fjarranalys och IR-termometer, utan ocksa utveckla
en forstaelse for de geografiska processer som ligger bakom urbana varmeoar. Att lararen gav
eleverna mojlighet att undersoka ett for dem helt oként fenomen (urbana virmedar) pa en for
dem vilkénd plats, 6kade enligt eleverna deras forstaelse for den lokala platsen.

Aven i studien av Kerawalla och kollegor (2012) fick eleverna méjlighet att anvinda IR-
termometer for att undersoka om stadskdrnor kan karaktariseras som virmedar. Studien
fokuserade pa datainsamling under faltbesoket och syftade till att undersoka elevers menings-
skapande processer under en filtstudie om urbana virmedar. Fyra grupper med fyra till fem
15-ariga elever genomforde tillsammans med lararen filtarbete i tva olika stadskarnor, vilka
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skilde sig at i att den ena bland annat hade storre areal gronytor. I varje stadskdrna matte ele-
verna temperatur och IR-stralning pa tolv angivna platser och registrerade data i ett webbfor-
mulir via en enkel och bérbar dator avsedd for grundlaggande uppgifter som surf, epost och
ordbehandling.

Léraren hade bestamt vilken information som skulle samlas in men eleverna behovde
sjdlva avgora exakt vilka ytor och var pa ytan métningarna skulle goras, vilket kravde forstaelse
for skillnader mellan olika materials virmelagringsformaga. Nar de stod vid en husfasad med
olika material behovde de vilja vilken yta som skulle métas och pa vilket avstdnd tempera-
turen skulle registreras. Forskarna undersokte hur ldraren stottade eleverna i att avgora vilka
ytor som blir varmast och vilka som blir svalare, vilka redskap som kan anvindas for att méta
och samla in information och hur data kan sammanstillas for att kunna sidga nagot om varfor
stdder blir virmeoar. Resultaten visar att stottningen framst skedde genom att ldraren anvande
6ppna fragor for att styra elevernas uppmarksamhet mot vilka métpunkter som var relevanta
i sammanhanget, samtidigt som eleverna fick utrymme att prova egna idéer. Lararen ska-
pade forutsattningar for eleverna att utveckla forstaelse for det geografiska fenomenet urbana
viarmedar genom att undersoka och jamfora temperaturvariationer i olika stadsmiljoer.

3.2.3 Sammanfattning och diskussionsfragor avsnitt 3.2

Studierna i avsnittet visar att forutsattningar for elevers lirande skapas genom att filtstudie-
undervisningen utformas s att elever far arbeta med olika metoder och verktyg for att
undersoka, samla in och bearbeta olika typer av geografisk information. I avsnittet undersoks
olika metoder och verktyg: observera en plats, intervjuer, IR-termometer samt geografiska
informationssystem (GIS). Traningen i dessa metoder och verktyg kan bidra till att eleverna
utvecklar en for-staelse for centrala geografiska begrepp och formégan att fora geografiska
resonemang.

Kartor anvinds genomgaende som stod for lirande. Eleverna producerar egna kartor
och anvénder befintliga kartor i diskussioner. De jamfor ocksa olika kartor for att undersoka
mojliga orsaker till variationer i exempelvis yttemperatur och anvénder kartor som verktyg for
att organisera och analysera data.

Med stod av foljande fragor kan ldrare, enskilt eller i kollegiala samtal, reflektera kring under-
visningen i relation till detta tema:

o Hurkan jag rikta fokus mot de geografiska principerna bakom geografiska
verktyg och vad de dr avsedda att anvandas till, snarare &n mot de specifika
verktygen?

o Hur kan jag i min undervisning utforma filtstudier dér elevernas observa-
tioner systematiskt riktas mot att identifiera monster, tolka processer och
kartlagga strukturer som format och péverkat platsen for fltstudien.
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3.3 Geografiska faltstudiers karaktar -
elevaktivitet och lararstyrning

Studierna i detta avsnitt beror balansen mellan elevaktiv och lidrarledd undervisning. Den
framtrader som ett centralt inslag dar filtstudieundervisningens karaktdr innebér att ele-
verna ges utrymme att undersoka fragor och gora egna iakttagelser samtidigt som ldraren i
varierande grad strukturerar och végleder arbetet. Att utforma undervisningen utifran ett
unders6kande arbetssitt kan goras pé flera sitt. Syftet med undersokandet ér att eleverna ska
utveckla geografisk forstaelse for processer, fenomen, begrepp och platser. Studierna visar hur
6ppna och slutna fragor anvinds for att rikta elevernas undersokningar och hur uppgifter kan
utformas kring autentiska och 6ppna problem kopplade till den plats som studeras. I studierna
framkommer hur uppgifternas karaktar formar ramarna for filtstudiens olika delar och hur
undervisningen kan skapa forutséttningar for elevernas larande.

Balansen mellan elevaktiv och lararledd undervisning star i fokus i studien av Mackenzie och
White (1982). I studien deltog 141 hogstadieelever som delades in i tre grupper: ingen exkur-
sion, traditionell lararledd exkursion respektive processexkursion. Alla grupper hade deltagit
i samma undervisningsprogram om kustprocesser dar de genom bland annat fragor, fotogra-
fier och modeller (t.ex. en jordglob) fick bearbeta kunskaper om kustlandskap, viaxtlighet och
geografiska samband. Eleverna fick 6va pé att anvdnda och tillimpa dessa kunskaper i arbetet
med kartor och diagram. Syftet med undervisningen var att eleverna skulle ldra sig om olika
slags kustprocesser. De grupper som deltog i faltarbete arbetade vid striander, klippor och man-
groveslitter. I den traditionella exkursionen foljde eleverna en filthandbok och bekriftade
forutbestdmd information under lararens ledning. I processexkursionen uppmuntrades ele-
verna i stéllet att anvinda flera sinnen och delta aktivt i miljon snarare &n att bara observera
den. De skulle sjélva generera information och skapa egna dokumentationer, inte enbart ta
del av ldrarens beskrivningar. Lararen mojliggjorde for eleverna att koppla samman konkreta
exempel pa centrala geografiska processer med Gvergripande principer.

Syftet med studien var att undersoka vilket av undervisningsuppldggen som mest fram-
jade elevernas kunskaper 6ver tid. Eleverna fick darfor gora kunskapstester direkt efter under-
visningen i falt och tolv veckor senare. Ett test handlade om begrepp och fakta relaterat till
kustprocesser och inkluderade flervalsfragor. Det andra testet gick ut pa att ldnka en situation
som till exempel: "Det ér lagvatten och du star vid lagvattenlinjen vid en mangrovekust. Du
borjar gd mot hogvattenlinjen, men det dr svart att ta sig fram eftersom du ibland sjunker ner
till knédna ilera’, till ett pastdende som: "Mangrovekuster breder ut sig mot havet”.

Enligt forskarna hade processexkursionen, som betonade ett undersdkande och proces-
sinriktat arbetssétt, potential att bidra till ett mer varaktigt och fordjupat larande om kustpro-
cesser. Eleverna som deltagit i denna féltstudieundervisning hade dven lattare att koppla sam-
man konkreta exempel pa centrala geografiska processer med mer 6vergripande principer,
jamfort med elever som deltog i den mer beskrivande undervisningen i filt. Studiens resultat
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visar att den processinriktade undervisningen i filt skapade forutsittningar for eleverna att
utveckla forstaelse for hur konkreta observationer kan relateras till mer 6vergripande geogra-
fiska processer och samband.

3.3.1 Oppna och slutna fragor

Studierna visar ocksa hur valet av 6ppna respektive slutna fragor i uppgiftens utformning
kan styra elevernas undersokningar och darigenom skapa forutséttningar for deras larande.
Lararna anvander antingen 6ppna fragor for att stimulera elevernas utforskande och egna
resonemang, eller slutna fragor for att styra elevernas fokus och hjélpa dem att precisera sina
observationer.

I studien av Remmen och Freyland (2014) jimfordes tvd gymnasieldrares faltstudie-
undervisning, ddribland deras anvandning av olika typer av fragor. Syftet med studien var
att undersoka hur lirarna genomférde undervisning med filtstudier efter att ha tagit del av
kompetensutveckling kring undervisning med faltstudier. Forskarna skiljer mellan slutna
fragor som kraver korta, faktabaserade svar och 6ppna fragor som uppmuntrar mer komplexa
resonemang som forklaringar, jamforelser och reflektioner.

Den ena ldrarens upplagg for filtstudien innebar att eleverna forst introducerades till berg-
arter i klassrummet, for att sedan identifiera dessa under ett faltarbete med hjalp av arbets-
blad som préglades av slutna fragor. Exempel pa fragor kunde vara Ytan pd en av stenarna
har méanga hdl. Vilken typ av sten dr det? Vad kan ha orsakat hdlen och vad kan en sddan pro-
cess kallas? Analysen visade att den ldraren stallde manga, men huvudsakligen slutna fragor.
Undervisningen i klassrummet priglades av ldrarmonolog medan han tog en mer tillbaka-
dragen roll i filt. Den andra lararens uppldgg vixlade mellan faltbesok vid Operahuset i Oslo
och klassrumsundervisning. Lararen stéllde fa, oftast slutna, fraigor om geovetenskap i filt,
men anvande Oppna fragor i klassrummet nér eleverna tolkade insamlade data. Elevernas
samtal skedde fraimst sinsemellan.

Enligt forskarna borjade eleverna som deltog i det senare uppliagget forsoka forsta sam-
band, tillimpa kunskap och resonera mer sjélvstandigt. Detta skedde framst i undervisning
som préglades av elevinitierade samtal och 6ppna ldrarfragor. Resultaten tyder pé att under-
visningen skapade forutsittningar for ett djupare engagemang kring innehallet. Eleverna som
arbetade med arbetsblad med ménga slutna fragor utvecklade inte samma typ av engagemang.

Aven Kerawalla och kollegor (2012) har fokus pa hur lirare arbetar med fragor under en filt-
studie i stadsmilj6. I studien analyseras interaktionen mellan lirare och elever. Forskarna
undersokte hur eleverna, 15 ar gamla, hanterade ovdntade utmaningar nér de anvinde IR-
termometrar for att studera urbana varmeoar. Lararen styrde vilken data som skulle samlas
in, men eleverna behovde sjélva avgora var och pé vilka ytor méitningarna skulle géras. Det
resulterade i utmaningar for eleverna i form av att behova fatta beslut om vilken data som var
relevant att samla in vid de utsedda datainsamlingsplatserna. Arbetet innebar bland annat att
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avgora vilken yta som skulle métas och var pa ytan métningen skulle genomf6ras. Liraren
guidade eleverna genom att rikta uppméarksamheten mot en byggnad och stilla fragor som
uppmirksammade eleverna pa temperaturskillnader mellan glas, metall och tegel. Exempel
pa fragor var: Titta pa byggnaden och forsok lista ut vilka material som har anvinds for att bygga
den. Vad hinder med glaset jamfort med tegel och metall? Lararen anvande 6ppna fragor for att
styra elevernas uppmérksamhet mot relevanta val av matpunkter, samtidigt som eleverna fick
utrymme att prova egna idéer. Forskarna framhaller att ldraren genom frégorna kunde rikta
processen utan att ta over den, och pa sé sitt stodja elevernas undersokande arbete.

3.3.2 Autentiska och 6ppna problem

I studierna i detta avsnitt far eleverna i uppgift att sjilvstandigt arbeta med autentiska och
oppna problem eller dilemman, samtidigt som ldraren i olika grad styr undervisningen.
Autentiska problem avser verkliga problem och fragestéllningar som hamtas fran situationer
utanfor klassrummet. Eleverna behover tillsammans véga olika aspekter och kriterier for att
kunna formulera mojliga losningar. En gemensam ndmnare dr att uppgifterna ar 6ppna, vilket
innebdr att de kan angripas pa flera sitt och uppmuntrar eleverna att 6vervaga olika alterna-
tiv. Aven om undervisningsinnehéllet varierar mellan studierna, frén geografiska begrepp
(Kriewaldt m.fl., 2023) till georesurser (Remmen & Frgyland, 2015) och intressekonflikter och
miljofragor (Kwan & So, 2008) férenas de av att eleverna arbetar med att 16sa autentiska pro-
blem som ofta saknar givna svar.

Kriewaldt och kollegor (2023) ville ta reda p& hur en innehéllsrik geografisk uppgift kan anvan-
das for att frimja, utveckla och synliggéra elevers begreppsforstéelse och rumsliga tinkande.
I studien deltar elever i 14-15-arsdldern och studien fokuserar pa undervisningen i klassrum-
met efter faltbesoket. Uppgiften var autentisk i den mening att den gick ut pa att ge forslag pa
hur den lokala stadsparken skulle kunna utformas utifran kriterier som tillganglighet, hdnsyn
till ursprungsbefolkningens kultur, hallbarhet, kommersiell aktivitet och inkludering av olika
anvindargrupper. Uppgiften var tydligt strukturerad men gav utrymme for undersékande
arbete genom féltbesok, kartarbete och gruppdiskussioner. Efter ett filtbesok till stadsparken
fick eleverna i grupper gora en detaljerad design av parken i skala 1:250 pé en tom planritning,
utifrdn de pa férhand bestdmda kriterierna och med inspiration fran filtbesoket (se figur 4).
Elevernas slutprodukt presenterades for hela klassen och de fick da motivera sina val i forhal-
lande till kriterierna som skulle uppfyllas.
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3. RESULTAT

FIGUR 4. Elevaktivitet och lararstyrning
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Lararen skapar forutsattningar for eleverna att utveckla forstéelse for geografiska begrepp under
faltstudien genom att ge dem utrymme att resonera sjalvstandigt och samtidigt stétta genom
struktur och vigledning.

Genom observationer av interaktionen mellan ldraren och eleverna sag forskarna att ele-
verna anvinde flera olika geografiska begrepp, sirskilt relativt lige och skala. Relativt lage
anvindes bade for att placera objekt i parkdesignen och for att resonera om parkens relation
till omgivningen. Eleverna hade utmaningar med att visualisera objekt skalenligt och att tolka
symboler, sarskilt hur trdd avbildades med tradkronans utbredning. Lararen stottade eleverna
ibegreppsanvandning och geografiskt tinkande genom att ge dem utrymme att resonera kring
uppgiften. Samtidigt skapade hon struktur och styrning med genomgangar i helklass och i
grupperna samt genom att tillhandahalla praktiska redskap som méttband. Enligt forskarna
skapade besoket i stadsparken en koppling mellan konkreta erfarenheter och abstrakta
geografiska begrepp, vilket gav eleverna béttre forutsattningar att anvanda dessa begrepp.

Remmen och Freyland (2015) var intresserade av att undersoka hur ldrare utformade det
uppfoljande arbetet efter filtbesok och hur elevernas lirande tog sig uttryck. I studien arbetade
gymnasieelever (17 ar) med ett autentiskt och lokalt problem: att vilja lamplig byggnadssten
till Operahuset i Oslo. Problemet utgar fran en verklig debatt kring byggnadens planering, ddr
bade dess lage vid fjorden — med risk for stigande havsnivéer — och marmorns sarbarhet som
byggnadsmaterial diskuterades. Syftet med féltstudieundervisningen var att lara sig om geo-
resurser i form av bergarter som byggnadsmaterial.
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Eleverna deltog i en féltstudie som inleddes med ett besok vid Operahuset, som lag pa
gangavstand fran skolan, dir de observerade svagheter i byggnadsmaterialen marmor och
granit. Utifran detta inledande besok formulerade eleverna kriterier for materialval om
sprickor, missfirgningar och estetik. Tillvigagangssittet liknar hur eleverna i Kriewaldt och
kollegor (2023) anvinde givna kriterier for att 16sa problemet med att ta fram en ny design av
en park. Gemensamt for studierna dr att kriterierna ger eleverna stod att férhalla sig till nar de
formulerar sina losningar.

Efter filtbesoket vid Operahuset fortsatte elevernas arbete pa Naturhistoriska museet, dar
de studerade alternativa stenmaterial som tidigare hade Gvervigts av de som konstruerade
byggnaden. Tillbaka i klassrummet arbetade de i grupper och anvinde sin faltdata och krite-
rierna for att fatta och motivera beslut om materialval. Genom sékningar pa internet hittade
eleverna information som rapporterats i medierna om den faktiska beslutsprocessen. Baserat
pé information fran rapporter om ekonomiska och miljoméssiga aspekter kunde eleverna
omprova sina tidigare beslut och slutligen presentera sina resonemang for klassen.

Enligt forskarna hinger det 6ppna, verklighetsnira dilemmat samman med mer fordju-
pade larprocesser, exempelvis nér eleverna anvénder sin filtdata for att kunna viélja mellan
olika byggnadsmaterial. Forskarna lyfter fram att uppgifter utan givna svar som innebér
gemensam bearbetning, beslut och motivering, erbjuder forutsittningar for sidana fordju-
pade larprocesser, utan att detta tar mer tid i ansprak.

Till skillnad frén tidigare studier i detta avsnitt, som fokuserat pa efterarbetet, belyser Kwan
och So (2008) en faltstudie i sin helhet med forberedelse, genomforande och efterarbete. Syftet
med studien var att undersoka hur gymnasieelever lar sig om miljo nér de deltar i en filtstudie
utformad efter principer for problembaserat ldrande. Eleverna introducerades till ett auten-
tiskt dilemma om en intressekonflikt mellan social hansyn och bevarandet av ett geologiskt
unikt omrade. Uppgiften gick ut pa att ta stéllning till ett férslag om en gédngvig skulle byggas
ldngs en brant kuststrécka for att underlatta vardagen for en édldre kvinna, trots risk for miljo-
péaverkan. Eleverna behovde ta stéllning till hur konflikten borde 16sas och hur det gick att
argumentera fran olika perspektiv. Dilemmat var autentiskt i och med att det var ett verkligt
forslag som redan hade avslagits avlokala myndigheter. Dilemmat knyter ocksa an till ett hall-
barhetsperspektivioch med att bevarandet av miljon stills mot sociala aspekter.

Léraren gav struktur &t arbetet genom att berétta vad eleverna skulle gora men lit dem
formulera hypoteser, bestimma vilken typ av data som skulle samlas in och hur de skulle
genomfora datainsamlingen. De valde exempelvis att samla in data vid stationer ldngs vigen,
ddr framkomligheten bedémdes utifran lutning, stabilitet och halka. Under ett tva dagar langt
faltbesok undersokte eleverna omradet med hjélp av observationer, métningar och inter-
vjuer med besokare och lokalbefolkning. Léraren stéttade frimst med teknisk utrustning och
genom att stimulera diskussion. Under den andra dagen tog lararen en mer styrande roll och
undervisade om omrédets geologi. Féltstudien avslutades med att eleverna presenterade sina
resultat. De konstaterade att ytterligare information krévdes, sérskilt om ekologiska konse-
kvenser, for att kunna fatta ett valgrundat beslut.
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3. RESULTAT

Eleverna besvarade en enkit om miljoattityder fore faltstudien. Nar forskarna jamforde
enkitresultaten med hur eleverna hade arbetat med dilemmat sdg de att elever med starkare
miljoattityder prioriterade miljokonsekvenser, medan andra betonade den éldre kvinnans
behov. Resultaten handlar dirmed inte direkt om elevernas larande utan snarare om hur ele-
vernas befintliga attityder till miljén hanger ihop med vad de prioriterar nar del6ser uppgiften.

I studien av Lee (2020) fick elever i aldern 17-18 &r arbeta med ett autentiskt hallbarhets-
relaterat problem. Eleverna undersokte de intressekonflikter som uppstar nér en by dér mén-
niskor bor och lever sina vardagsliv samtidigt &r ett kulturarv upptaget pa Unescos virlds-
arvslista. Intressekonflikten ligger i att byn ska bevaras samtidigt som den ska kunna ta emot
manga turister. P4 s sitt knyter faltstudien an till frigor om héllbar utveckling och bevarande
av kulturella virden.

For att undersoka platsen samlade eleverna in olika typer av data med hjalp av mobil teknik.
Materialet omfattade intervjusvar, information om traditionella hus samt dokumentation av
materiella och immateriella kulturvirden. Undervisningen beskrivs som ett undersokande
faltarbete préglat av mattlig lararstyrning. Lararen fungerade som guide snarare dn som
instruktor och stottade eleverna genom att exempelvis ge forslag pa intervjufragor och att visa
hur teknik kunde anvindas.

Lérarens guidande roll under filtarbetet innebar att eleverna i stor utstrackning fick ta
ansvar for arbetet. I sméd grupper kunde de sjélva fatta beslut om hur datainsamlingen skulle
genomforas och vilken information som behovdes. En enkidt som eleverna besvarade efter
faltstudien visade att néstan alla elever upplevde att de hade utvecklat kunskaper om olika
metoder for faltundersokning och anvindning av mobil digital teknik. Resultaten visar ocksa
att eleverna ansag att de fatt en djupare forstdelse for byn, att de kunde formulera mer hallbara
forslag for framtida utveckling och att byn blivit mer betydelsefull for dem. Forskaren skriver
fram att uppgifternas utformning och lararens guidande roll skapade forutsattningar for ele-
verna att ta eget ansvar for att fatta nddvéndiga beslut under faltstudien.

3.3.3 Sammanfattning och diskussionsfragor avsnitt 3.3

Studierna i avsnittet har gemensamt att undervisningen utgar frén undersékande arbetssatt.
Faltstudieundervisningen skapar forutséttningar for elevernas lirande genom att vara bade
elevaktiv och ldrarstyrd i den mening att eleverna limnas utrymme att undersoka geogra-
fiska fragor, samtidigt som ldraren i olika grad styr undervisningen genom att ge faltstudien
en struktur. Avsnittet visar ocksa hur ldrare arbetar med bade 6ppna och slutna fragor och
kan vixla mellan dessa beroende pa undervisningsmoment. I avsnittet synliggors dven hur
undervisning med filtstudier mojliggor att stilla eleverna infor autentiska och 6ppna problem
kopplade till en plats, dir eleverna limnas utrymme att sjélva ta stillning och att motivera sina
stallningstaganden.
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Diskussionsfragorna syftar till att frimja kollegiala reflektioner kring undervisningen i rela-
tion till detta tema:

o Hur kan jag under en filtstudie vaxla mellan 6ppna och slutna fragor for att
béde stodja elevers utforskande och sikerstilla att relevanta observationer
genomfors?

o Hurkanjagimin undervisning utforma filtstudieuppgifter som tar
sin utgangspunkt i autentiska problem utan givna svar och som éven
uppmuntrar eleverna att resonera och motivera sina beslut?
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4. Diskussion

Som framkommit i det foregdende kapitlet ger studierna som ingar i versikten insikter
i hur filtstudier genomfors med elever i olika &ldrar och kring olika undervisningsinne-
héll i de specifika ssmmanhang som har studerats. I resultatkapitlet har fokus legat pa hur
forutsittningar skapas for elevers larande. I detta kapitel diskuteras de resultat som presente-
rats i kapitel 3, utifran 6versiktens andra forskningsfraga:

2. Vilka mojligheter och utmaningar finns kring undervisning med

faltstudier i geografi?

Vi diskuterar ocksa 6versiktens begransningar och hur resultaten kan tillimpas.

4.1 Mojligheter och utmaningar med
faltstudier i geografiundervisningen

I detta avsnitt lyfter vi hur de inkluderade studierna bidrar med att skapa en forstaelse for
mdjligheter med féltstudier. Vi knyter ocksa an till de utmaningar som lyfts i 6versiktens inle-
dande kapitel, bade kring att undervisa i geografi generellt och specifikt kopplat till faltstudier.

4.1.1 Att ndrma sig geografi som syntesamne genom faltstudier

Oversiktens resultat synliggér en utmaning som handlar om vilken typ av kunskap som
utvecklas i faltstudier. Undervisningen riskerar att stanna vid att identifiera och bendmna
fenomen, till exempel att kinna igen bergarter (Froyland m.fl,, 2016; Remmen & Froyland,
2013) om den inte samtidigt stéttar eleverna i att forstd underliggande processer. Det hand-
lar om att gd bortom terminologi och &ven rikta undervisningen mot geografiska principer,
exempelvis monsterigenkdnning och vad den kan avslgja om geologiska processer och en
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4. DISKUSSION

plats geologiska historia. Detta blir tydligt i studien av Froyland och kollegor (2016) dir ele-
verna fick trina pa att kinna igen monster i bergarter snarare dn att memorera bilder pa olika
bergarter. Samma utmaning blir synlig dven i mer kulturgeografiska sammanhang, dir elever
kan reproducera forenklade eller stereotypa beskrivningar av platser om undervisningen inte
utmanar och fordjupar dessa bilder (Luber m.fl., 2020). Oversiktens resultat pekar dirmed pa
faltstudiens potential att arbeta med komplexa geografiska fragor och ddrigenom mojliggora
en undervisning som handlar om relationerna mellan natur, samhélle och méanniska, nagot
som en svensk enkitundersokning visat dr en utmaning for larare i geografi (Gottfridsson
m.fl., 2024).

Resultaten knyter pa detta sétt an till geografi som syntesamne, att skoldmnet samman-
for kunskaper fran natur- och kulturgeografi for att ge eleverna en helhetsforstaelse av
samspelet mellan natur, samhalle och ménniska. Syftet &r att vdva samman kunskaper fran
naturvetenskap, samhillsvetenskap och humaniora for att belysa hur fysiska processer och
ménskliga aktiviteter paverkar varandra. Bade grundskolans kursplan och gymnasieskolans
amnesplan beskriver hur elever forvintas ldra sig om dessa komplexa samband. Att stodja
elever i att forsta och analysera sadana komplexa samband utgér en didaktisk utmaning for
larare (Brooks, 2018; Dessen Jankell, 2023).

Oversiktens resultat synliggor hur filtstudier kan erbjuda konkreta méjligheter att
arbeta med och utforska dessa samband i undervisningen. I flera av de inkluderade stu-
dierna undersoker eleverna geografiska fragor som kraver att natur- och kulturgeografiska
perspektiv sitts i relation till varandra. Detta géller exempelvis studien om en vigdragning
som stéllde sociala behov mot bevarandet av geologiska varden (Kwan & So, 2008) liksom
studien dér eleverna kombinerade observationer av ett avrinningsomrade med intervjuer
med markédgare for att forstd samspelet mellan naturgivna forutsattningar och manskliga
beslut (Santelmann m.fl., 2011). Faltstudien blir i dessa exempel ett ssmmanhang dér elever
ges mojlighet att undersoka hur olika processer samverkar pa en plats, snarare dn att studera
natur- eller kulturgeografiska fenomen var fér sig. Oversiktens resultat pekar dirmed pa att
faltstudier har potential att stodja den typ av helhetsforstaelse och arbete med samband som
utgor en central del av geografidmnets synteskaraktar.

4.1.2 Platsen som undervisningsobjekt, resurs och lirmiljo

I 6versikten framkommer att filtstudieundervisning gor det mojligt att ndrma sig det geogra-
fiska begreppet plats pa flera olika sitt. Platsen kan vara det som undersoks, samtidigt som
det kan vara en resurs och utgangspunkt for geografiska arbetssitt och det sammanhang dér
ldrandet d4ger rum. I underlaget finns studier dar platsen framtrader som sjalva undervisnings-
objektet, det vill siga det innehéll som eleverna ska undersoka och forstd. Som ett centralt
geografiskt begrepp kdnnetecknas plats inte bara av sitt ldge och sina fysiska egenskaper utan
ockséd av manniskors erfarenheter, relationer och kénslor knutna till den. Under ett filtbesok
kan eleverna rikta sin uppmarksamhet mot bade materiella aspekter som natur- och kultur-
milj6er, och sociala aspekter som ménniskors erfarenheter och anvindning av platsen. Genom
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att observera, kartligga och analysera landskap, identifiera monster och underséka samband
far eleverna mojlighet att utveckla ett geografiskt sitt att tinka och forsta den specifika plats
som studeras (se t.ex. Kriewaldt m.fl., 2023; Luber m.fl., 2020).

Samtidigt visar resultaten att platsen inte bara ar det som ska forstds utan ocksa en
forutsittning for hur forstdelsen utvecklas. Genom att anvidnda geografiska metoder och
verktyg, exempelvis observationer, matningar, GIS eller intervjuer med lokala boende (Favier
& van der Schee, 2009; Luber m.fl., 2020; Perkins m.fl., 2010), far eleverna mojlighet att
undersoka geografiska fenomen i den miljo dér de tar sig uttryck. Platsen fungerar dirmed
bade som en resurs och som en larmiljé genom att erbjuda konkreta erfarenheter, perspektiv
och undersokningsmgjligheter. Intervjuer kan exempelvis ge eleverna majlighet att uppleva
och forsta platsen, medan observationer och andra metoder gor det majligt att undersoka dess
materiella dimensioner. Féltbesoket ingar dessutom ofta i en stérre undervisningssekvens dér
klassrum och filt samspelar. Eleverna introduceras till begrepp och metoder fore besoket (se
t.ex. Orion & Hofstein, 1994) och ges méjlighet att bearbeta sina erfarenheter efterat (Froyland
m.fl., 2016; Kriewaldt m.fl., 2023; Remmen & Froyland, 2015). Platsen blir ddrmed inte enbart
en bakgrund for larandet utan ett sammanhang dir geografiska begrepp, metoder och fragor
far konkret innebord.

Sammantaget pekar resultaten pa att platsen fyller flera funktioner samtidigt i faltstudie-
undervisningen. Det som ska forstas, de resurser som anvinds for att utveckla forstaelsen och
den milj6 dér ldrandet sker sammanfaller ofta pa samma plats. Detta framstar som en sérskild
mojlighet i geografiamnet, dar eleverna kan undersoka och forsta geografiska fragor i direkt
relation till de platser ddr de tar sig uttryck.

4.1.3 Didaktiska spanningar mellan 6ppenhet och struktur

En utmaning i undervisning med filtstudier handlar om den didaktiska spanning som rér
balansen mellan att ge elever utrymme att sjlva utforska en plats och att samtidigt rikta deras
uppmarksamhet mot sddant som dr geografiskt relevant.

I resultatet lyfts 4 ena sidan 6ppna, undersokande arbetssétt fram som centrala. De ger
eleverna mojlighet att formulera egna fragor, gora egna iakttagelser och prova tolkningar (se
t.ex. Mackenzie & White, 1982), speciellt nir eleverna fir mojlighet att arbeta med autentiska
och 6ppna problem (Kriewaldt m.fl., 2023; Kwan & So, 2008). Sadana arbetssitt kan bidra
till att elever inte enbart moter firdiga forklaringar, utan dven ges mojlighet att undersoka
och ta stillning till geografiska fragor som saknar givna svar. Ett exempel aterfinns i studien
av Kerawalla och kollegor (2012), dir eleverna fick majlighet att gora egna val i undersok-
ningen utifrén egna iakttagelser samtidigt som ldararen anvéinde fragor for att rikta elevernas
uppmirksamhet mot relevanta val av matpunkter pa en byggnad. Exemplet illustrerar hur
lararens styrning inte nédvindigtvis begrinsar elevernas undersokande arbete, utan snarare
kan fungera som ett stod for att gora geografiskt relevanta observationer och tolkningar.

Resultaten kan ocksa forstas i relation till den didaktiska utmaningen att omsétta geogra-
fiska begrepp och perspektiv i konkreta undersokningar av verkliga platser, alltsa att omsitta
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teori i praktik. Faltstudien erbjuder hér sarskilda méjligheter eftersom eleverna far méta de
geografiska innehéll som undervisningen behandlar direkt i den miljo dar de tar sig uttryck.
Samtidigt ar kopplingen mellan det som observeras i filt och de geografiska begrepp eller
modeller som undervisningen vill utveckla inte sjélvklar. For att eleverna ska kunna rora sig
mellan konkreta iakttagelser och mer 6vergripande geografiska resonemang krévs ofta ett
aktivt lararstod. Kriewaldt och kollegor (2023) visar exempelvis hur ldraren behovde ge stod
genom fragor, gemensamma genomgangar och praktiska redskap for att mojliggora for ele-
verna att koppla sina observationer till geografiska begrepp som relativt ldge och skala.

Oversikten visar dirmed att filtstudier kan utformas sa att eleverna far stod i att urskilja
vad som dr geografiskt relevant och meningsfullt att uppmérksamma och undersoka utifran
geografiska begrepp och perspektiv, samtidigt som de far mojlighet att arbeta undersokande.
Att elever arbetar undersokande minskar alltsa inte ldrarens roll, utan lararen har ett 6ver-
gripande ansvar for att formulera syfte, skapa struktur och stodja eleverna i att knyta sina
observationer till geografiska begrepp, perspektiv och forklaringar.

4.1.4 Féltstudier som sammanhang for geografiska metoder och verktyg

En styrka med féltstudier som blir synlig i versiktens resultat géller de metoder och verktyg
som eleverna ges mojlighet att arbeta med. I studierna far elever trdna pé att anvinda en bredd
av vetenskapliga verktyg och angreppssitt, sisom observationer (se t.ex. Kriewaldt m.fl., 2023;
Luber m.fl,, 2020), métningar med hjilp av IR-termometer (Adaktylou, 2020; Kerawalla m.fl.,
2012) eller GIS-verktyg (Favier & van der Schee, 2009; Lee, 2020; Perkins m.fl., 2010) for att
undersoka platser och geografiska fenomen. Oversiktens resultat relaterar med andra ord till
den utmaning som vi lyfte fram inledningsvis kring att utforma undervisning dér geografiska
metoder anvédnds i praktiken. Studierna visar hur anvdndningen av metoderna och redskapen
kan skapa majligheter for elever att ndrma sig geografiska fragor genom olika typer av data och
perspektiv. Metoderna och redskapen ér ofta sadana som professionella geografer anvinder
sig av och en poing i dessa studier ér att ldraren forenklar metoderna for att de inte ska bli
alltfor tids- eller kunskapskravande for eleverna.

Att inkludera geografiska metoder och verktyg under faltstudien knyter ocksé an till
utmaningen att ge elever tillgéng till ett dmnesspecifikt sprak och dirigenom stodja utveck-
lingen av geografiskt tdnkande och resonerande (se t.ex. Dessen Jankell m.fl., 2021; Molin &
Grubbstrom, 2013). I de inkluderade studierna anvands metoderna inte enbart for att samla
information, utan ocksd som ett sitt for eleverna att utforska och diskutera geografiska begrepp.
Genom arbete med GIS kan elever exempelvis resonera om skala, avstaind och rumsliga mon-
ster (Perkins m.fl.,, 2010), medan observationer och méatningar i filt kan bidra till forstaelse for
samband mellan platsers natur- och kulturgeografiska forutsittningar (Kriewaldt m.fl., 2023).
Metoderna blir dirmed ett stod for att synliggora och undersoka geografiska fenomen och
relationer som annars kan vara svara att urskilja. Genom anvandandet av geografiska metoder
och verktyg i filt ges eleverna alltsd mojlighet att fa erfarenhet av hur geografisk kunskap
skapas och anvénds i praktiken.
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4.1.5 Lokala faltstudier som didaktisk mojlighet

En mer strukturell utmaning handlar om hur lirare uppfattar tidsbrist och kostnader som ett
hinder for att genomfora féltstudier (Kitchen, 2025; Rickinson, 2004). I resultatet framkom-
mer lokala féltstudier som ett sitt att inte bara hantera lararens praktiska begransningar (t.ex.
Adaktylou, 2020; Kriewaldt m.fl., 2023; Santelmann m.fl., 2011) utan ocksé som en mojlighet
att skapa forutsittningar for elevernas lirande (Perkins m.fl,, 2010; Remmen & Froyland,
2014). Att genomfora féltstudier i naromréadet handlar ddrmed inte enbart om praktiska for-
delar. Oversiktens resultat antyder att elevernas lirande har potential att frimjas nir de gor
faltbesok pa platser de kinner igen. Lokala féltstudier kan siledes ge elever mojlighet att
utveckla specifika aspekter av geografiskt tainkande. Sadana aspekter handlar exempelvis om
rumsligt medvetande, om att forsta samband mellan plats och fenomen som markanvandning
eller urbana virmeoar och om att anvinda geografiska metoder och begrepp. Filtstudierna
behéver inte heller vara dyra, krangliga eller omfattande..

Samtidigt finns det anledning att nyansera betoningen pi lokala filtstudier. Aven om
oversiktens resultat visar flera fordelar med att arbeta i ndromréadet, behéver valet av plats
relateras till filtstudiens syfte. Faltstudier i vélbekanta miljoer kan underldtta kopplingen
mellan filtarbete och klassrumsundervisning samt gora det littare for eleverna att urskilja
geografiska monster i sin vardag. Daremot kan vissa geografiska fragor, fenomen eller per-
spektiv vara svéra att fa syn pa inom ramen for den lokala miljon. Om syftet exempelvis ér att
mota geografiska forhallanden som skiljer sig fran elevernas egna erfarenheter (se t.ex Luber
m.fl,, 2020) kan andra typer av filtmiljéer vara mer dndamalsenliga. Fragan handlar dérfor
inte enbart om avstand eller kostnader, utan om hur valet av plats kan stodja det lirande som
undervisningen syftar till att frimja.

4.2 Tillampning av resultaten

Oversikten syftar till att ge viigledning och insikter som ér till nytta for att utveckla undervis-
ningen pa vetenskaplig grund. Det handlar dock inte om manualer som kan foljas till punkt
och pricka; en lokal anpassning maste alltid goras. Nar 6versiktens resultat integreras i under-
visningen ar det viktigt att ta hansyn till egna kunskaper och bedémningar, kollektiva och
individuella erfarenheter samt behoven hos just de elever som man méter. Oversikten kan
ocksa vara till hjélp vid utbildning av ldrare. I det har avsnittet skriver vi forst om Gversiktens
relevans for svensk skola. Direfter foljer ett antal diskussionsfragor.

4.2.1 Relevans for svensk skola

De studier som ingar i 6versikten dr genomforda i olika lander, utbildningssystem och tidsperi-
oder. Ett urvalskriterium var dock att studierna skulle behandla geografiskt innehall s som
det skrivs fram i svenska ldroplaner, vilket innebdr att de fragor och undervisningsinnehall
som studeras har relevans for geografidamnet i svensk skola. I syntesarbetet har de inkluderade
studiernas resultat tolkats och skrivits fram utifran relevans for den svenska kontexten.

42



4. DISKUSSION

I relation till svensk geografiundervisning ar det sarskilt relevant att uppmarksamma att
manga av de inkluderade studierna behandlar innehall som ligger nara geografidmnets natur-
geografiska eller miljorelaterade aspekter. Filtstudier om exempelvis bergarter, landformer,
kustprocesser eller andra naturprocesser dr vanligare dn studier som fokuserar pa kultur-
geografiska fragor. Detta speglar den forskning som finns tillgénglig snarare dn ett medvetet
urval i 6versikten. Resultatet innebér dock att alla delar av geografidmnets uppdrag inte ar lika
vil representerade. Eftersom geografi i svensk skola ér ett syntesdmne, dar samspelet mellan
naturgivna forutsattningar och mansklig verksamhet star i centrum, behover resultaten darfor
lasas med detta i atanke.

En annan aspekt som behover beaktas dr att dversikten innehéller fler studier som genom-
forts med dldre 4n med yngre elever. Resultaten bor dock inte tolkas som att vissa typer av
faltstudier endast ar relevanta for specifika aldersgrupper. Ménga av de undervisningsidéer
som identifierats kan anpassas till olika skolformer och arskurser. Skillnaden ligger inte i vilka
geografiska fragor och fenomen som undersoks, utan i hur undersokningen genomfors. Skill-
naden kan ocksa ligga i hur insamlat material bearbetas och hur resultaten sitts in i geografiska
sammanhang.

4.2.2 Diskussionsfragor

Oversiktens resultat kan anvindas som diskussionsunderlag och inspirationskilla for att
utveckla undervisningen. I de respektive resultatavsnitten finns diskussionsfragor, hér lyfter
vi dven nagra diskussionsfragor av mer dvergripande karaktér. Reflektera gérna 6ver foljande
fragor och diskutera tillsammans med kollegor:

o Hur kan jaglata fltstudiens syfte styra vilka forberedelser, faltuppgifter och
efterfoljande aktiviteter jag planerar for eleverna?

o Hurkanjaganvinda filtstudier for att hjlpa eleverna att férsta sambanden
mellan natur och samhalle pé en plats?

o Hurkan filtstudier planeras och genomforas amnesovergripande?

4.3 Oversiktens begriansningar

Som i alla 6versikter dr vi beroende av vad som faktiskt har studerats och vad som har fangats
i vdra sokningar. Aven om vi har hittat tillrickligt med studier fér att kunna svara pa dversik-
tens fraga ingar endast 15 studier i 6versikten, trots en omfattande och bred litteratursokning.
Detta indikerar att det behovs fler studier av god kvalitet inom omradet filtstudier i geografi.
Aldre &versikter (Rickinson m.fl., 2004) har ocksd uppmirksammat att det saknas empirisk
forskning om filtstudier. I arbetet med Gversikten har vi dessutom identifierat vissa luckor
inom filtet. Fler empiriska studier som belyser hur och vad elever lér sig, inte enbart elevernas
upplevda lidrande, under geografiska filtstudier skulle kunna bidra till en djupare forstaelse
av faltstudiernas betydelse for elevers lirande och darmed stirka filtstudiens didaktiska
utformning. Dartill verkar studier med experimentell design vara ovanliga inom fltet.
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I de inkluderade studierna beskrivs efterarbetet, till exempel att eleverna gor presentatio-
ner av bearbetad féiltdata, men det ér sillan detta analyseras i relation till elevernas larande.
Fler empiriska studier om hur efterarbete i relation till filtstudier kan utformas for att framja
elevers larande i geografi skulle kunna synliggora didaktiska implikationer av hur filtdata
bearbetas i klassrummet. Vi vill ocksa ndmna att det &r svart att i studierna utldsa vad vissa
resultat beror pa. Forskarna sjdlva ar inte séllan involverade i undervisningen, antingen
direkt eller till exempel genom kompetensutveckling av lararna som deltar i studierna. Det
kan innebira att resultaten riskerar att ge en skev bild av filtstudiers betydelse for elevernas
larande. Studierna behandlar dven i liten utstrackning hur olika elevgruppers forutsattningar
paverkar arbete med féltstudier. Eleverna framstar ofta som en homogen grupp, trots att tidi-
gare erfarenheter, geografiska referensramar och andra faktorer kan ge olika forutsittningar
for deltagande och ldrande. Studierna presenterar ibland deltagare uppdelat i kon, men det
gors ingen vidare analys av uppdelningen och det finns inget redovisat resultat som beror kén
och andra jamstélldhetsaspekter.
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5. Metod och genomforande

I det hér kapitlet redogor vi for de metoder vi har anvént for att s6ka, granska, analysera och
sammanstilla forskning. En detaljerad beskrivning av litteratursokningarna finns i Bilaga 1.

Ett antagande i oversikten ar att fragestdllningen kan besvaras utifran olika forsknings-
ansatser (jfr. Sandelowski m.fl., 2006; Stern m.fl., 2020). Alla studier som ingér i underlaget
handlar om filtstudier i geografi och ger en bild av hur undervisningen kan hénga ihop med
elevers larande; samtidigt skiljer sig studierna &t. Nagra studier innehéaller exempelvis statis-
tiska berakningar, men skillnader i metoder och analyser gor att resultaten inte har kunnat slas
samman statistiskt. I stillet har vi utgétt fran forskarnas redovisning av resultaten och integre-
rat dessa med resultat fran studier baserade pa observationer och intervjuer (jfr. Hong m.fl.,
2022). Oavsett studiedesign ar det ingen av studierna som gor det mojligt att sdga sakert vad
som orsakar elevers lirande. Genom att ge en nyanserad bild av méjligheter och utmaningar i
undervisning med féltstudier bidrar 6versikten i stallet med kunskap om hur filtstudieunder-
visning kan utformas for att skapa forutsattningar for larande i geografi.

I projektet har AI anvénts i begransad omfattning. En arbetsskyddad generativ Al-chatt
har fungerat som samtalspartner for kritisk reflektion kring avgrinsade textutdrag, framfor
allt med fokus pa struktur och sprak. Inga kinsliga eller upphovsrittsskyddade uppgifter har
delats. Projektgruppen har behallit full kontroll 6ver textens innehall och form genom att
kritiskt granska, vardera och revidera all AI-genererad aterkoppling

5.1 Behovsinventering och forstudie

Skolforskningsinstitutet genomfor l6pande behovsinventeringar for att identifiera larares
behov av vetenskaplig grund for att utveckla undervisningen pa vetenskaplig grund. Behovs-
inventeringen visade pa behov av systematiskt sammanstélld forskning om undervisning i
dmnet geografi. Darfor fattade Skolforskningsndmnden ett inriktningsbeslut om att institutet
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skulle ta fram en systematisk 6versikt om undervisning i émnet geografi. Under hosten 2024
genomfordes en forstudie for att ytterligare specificera behoven av kunskaps- och kompetens-
utveckling nir det galler undervisning i &mnet geografi.

For att ringa in professionens behov genomfordes en fokusgruppintervju med larare som
undervisar i geografi i grundskolan och gymnasieskolan i anslutning till férstudien. Under
intervjun samtalade lararna kring olika aspekter av geografiundervisning, bland annat om
utmaningar med att genomfora filtstudier (t.ex. brist pd tid och ekonomiska resurser). En
inledande litteratursokning visade att det inte fanns nagra systematiska 6versikter inom omra-
det, men att det fanns tillrackligt med relevant primarforskning for att ta fram en.

5.2 Syfte och fragestillningar

Systematiska Gversikter ska besvara en avgransad frégestillning; maélet &r alltsa inte att tidcka
in all forskning inom ett omrade. Syftet med denna Gversikt har varit att sammanstilla forsk-
ning som ger kunskap om hur undervisning med féltstudier i skolimnet geografi kan utformas
i grundskolan och gymnasieskolan. Ambitionen har varit att 6versikten ska kunna ge inspi-
ration och fungera som underlag for geografildrares didaktiska val och bidra till att utveckla
undervisning pa vetenskaplig grund. Fragorna som 6versikten besvarar lyder:

1. Hur kan ldrare utforma undervisning med féltstudier for att skapa forutsattningar for
eleversldrande i geografi?

2. Vilka majligheter och utmaningar finns kring undervisning med féltstudier i
geografi?

5.3 Urvalskriterier

For att kunna vilja ut de studier som har betydelse for fragestéllningen formulerades ett antal
pé forhand uppsatta inklusions- och exklusionskriterier (se tabell 2). Inklusionskriterier ar de
kriterier som méste uppfyllas av en studie for att den ska besvara 6versiktens fraga. Exklu-
sionskriterier dr kriterier som gor att studien bedoms falla utanfor oversiktens fragor. De anges
endast som ett fortydligande, om de inte per automatik foljer av inklusionskriterierna. Kriteri-
erna har justerats under projektets gang for att gora dem mer sprakligt stringenta, innehallet
ar dock detsamma. I denna 6versikt anvinds en modell for att formulera urvalskriterier som
preciserar vilka deltagare, arbetssitt, resultat och sammanhang (DARS) en studie ska fokusera
pa for attingé i 6versikten.

Vi har valt att inkludera studier som handlar om undervisning fran forskoleklass upp till
gymnasieskolan. Geografiundervisningens innehll, komplexitet och arbetsformer varierar
mellan olika skolar, men féltstudier aterfinns som metod i alla skolstadier och bygger pa en
gemensam grundidé: att elever utvecklar geografiska kunskaper genom att méta geografiska
fragor utanfor klassrummet.

De inkluderade studierna skulle ocksa ha ett geografiskt innehall i linje med svenska kurs-
och dmnesplaner. Detta eftersom filtstudier anvinds dven i andra dmnen, exempelvis biologi.
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Geografi dr dessutom ett tvirvetenskapligt &mne som omfattar bdde kultur- och naturgeogra-
fiska perspektiv, och som kan ges olika innehall i olika ldnder.

En utgangspunkt har varit att inkludera studier som bygger pa olika forskningsmetoder.
I oversikten gjordes alltsd ingen avgrinsning vad giller datainsamlingsmetoder eller analys-
metoder. Det centrala var att studierna rapporterade resultat om hur undervisning med falt-
studier i geografi utformas och genomférs, och om elevernas larande i relation till undervis-
ningen. Resultat om eleverslarande omfattade bade studier avvad och hur elever haft mojlighet
att lara sig i geografi och studier av hur elever beskrev eller reflekterade ver sitt lirande och
den undervisning de deltagit i. Daremot inkluderades inte studier som enbart undersokte
elevers allménna uppfattningar om filtstudieundervisning i geografi.

Eftersom det finns olika definitioner av filtstudier inkluderades &ven sokord som exem-
pelvis utomhuspedagogik och platsbaserat lirande for att minska risken att missa relevanta stu-
dier, 4ven om dessa begrepp inte nodvandigtvis klassificeras som filtstudier. For att finga ett sa
brett kunskapsunderlag som mojligt valde vi att gora en bred sokning.

TABELL 2. Urvalskriterier

DARS INKLUDERAS EXKLUDERAS
Lirare och elever forskoleklass till och med
gymnasieskolan (internationellt K-12).
Deltagare ] B B Deltagare i vuxenutbildning.
Studier som undersoker hur lararstudenter
arbetar med féltstudier med elever.
. . . . Studier som fokuserar pa lraprofessio-
SFud.ler som undersdker falt.smdleour{df:r: nen eller pé larares kompetensutveckling.
Arbetssitt visning med ett geografiskt innehéll i linje di fola i
med svenska styrdokument, som sker med Studier som fo us‘erar paattvara 1°1te
datainsamling utanfor klassrummet. generellt och som inte har fokus pa
geografiamnet.
Studier som rapporterar resultat om falt- ) . )
studieundervisningens utformning. Studier som har fokus pa resultat kring
Resultat ramfaktorer for filtstudier, exempelvis

Studier som rapporterar resultat om elever-
nas larande i geografi relaterat till faltstudier.

Sammanhang  Ordinarie undervisning dér faltstudier ingér.

kostnadseftektiva faltstudier etc.

Undervisning i informella larmiljcer
t.ex. aktiviteter efter skolan eller fritids-
och lovaktiviteter.

Aven metodologiska och tekniska urvalskriterier behéver formuleras. Studier som ingdr i

oversikten uppfyller foljande kriterier:

o Empirisk forskning.

o Referentgranskad studie i en vetenskaplig tidskrift, referentgranskad mono-

grafi, antologikapitel, doktors- och licentiatavhandling (nordiska).

o Studier rapporterade pa svenska, norska, danska eller engelska.

For att en studie ska inga i 6versikten behover alla inklusionskriterier vara uppfyllda.
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5.4 Litteratursokning

Litteratursokningarna gjordes i tva internationella utbildningsvetenskapliga databaser, en
internationell &mnesévergripande databas och tre skandinaviska amnes6vergripande data-
baser (se tabell 1 i Bilaga 1). Utgangspunkten var att utforma en bred sokstrategi for att fanga
studier med olika perspektiv och infallsvinklar pa 6versiktens fragestéllningar.

Oversiktens sokstrategi utformades av projektets informationsspecialist i dialog med
projektets forskare. Sokstratregin granskades av en annan informationsspecialist én den som
arbetade i projektet. De huvudsakliga litteratursokningarna genomférdes i maj 2025 och
uppdaterades i maj 2026. Detta innebir att det sedan dess kan ha tillkommit forskning som &r
relevant for 6versikten men som inte inkluderats. Sokstrategin, inklusive vilka kéllor, s6kord
och begrinsningar som anvénts, redovisas i sin helhet i Bilaga 1.

Sokningarna utfordes genom att forst identifiera relevanta sokord inom kategorierna
geografiundervisning, faltstudier och geografiskt tinkande samt forskoleklass, grundskolan
och gymnasieskolan. Sokorden identifierades i samrad med de externa forskarna i projekt-
gruppen, och utifran tidigare systematiska oversikter och annan forskning. Sékorden inom
kategorierna samlades ihop och utformades till sokstrangar som kombinerades for att finna
studier som inkluderade minst ett sokord frén samtliga kategorier. S6kningarna fangade
artiklar dar minst ett ord fran varje sokblock fanns med i antingen artikelns titel, ssmmanfatt-
ning eller &mnesord. Sokstrangarna anpassades efter databasernas olika utformning och
konstruktion. I de skandinaviska databaserna kompletterades de engelska s6korden med
begrepp pa svenska, norska, eller danska. De fullstindiga sokstrangarna redovisas i tabell 2-8
iBilaga 1.

Sokningarna genererade totalt 4 873 tréffar. Dubbletter mellan databaserna rensades i
ett referenshanteringsprogram utifran Bramers metod (Bramer m.fl,, 2016). Efter dubblett-
rensningen éterstod totalt 3 975 unika tréffar.

For att identifiera ytterligare potentiellt relevanta studier som inte fangats av huvudsok-
ningen gjordes citeringssokningar framét och bakat. Citeringssokningen rapporteras i Bilaga
1 i enlighet med internationell standard (Terminology, Application, and Reporting of Cita-
tion Searching (TARCIS) statement, (se Hirt m.fl., 2024). Framétsyftande och bakétsyftande
citeringss6kningar gjordes i februari 2026 med utgangspunkt i 17 studier som vid tillfallet
passerat relevansgranskning i fulltext och bedémdes vara relevanta for oversiktens frégestall-
ning. Den framatsyftande citeringssokningen fangar studier som citerat ndgon av de ingaende
studierna. Den bakétsyftande citeringssokningen fangar studier som de ingaende studierna
refererar till. En studie inkluderades efter citeringssokningarna.

5.5 Relevans- och kvalitetsbedomning

Systematiska Oversikter karaktiriseras av att urvalet av studier ska ske pa ett systematiskt sitt
bade i relation till relevans for fragestillningen och till kvaliteten pa studierna (Gough m.fl.,
2017). Resultatet fran huvudsokningen och uppdateringssokningen granskades i flera steg.
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I samtliga steg bedomdes studiernas relevans och i det avslutande steget kvalitetsbedomdes
ocksa studierna.

I steg 1 gjorde Skolforskningsinstitutets forskare en forsta grovséllning av de 3 975 stu-
dierna baserat pd information i titlar och sammanfattningar.

I steg 2 relevansgranskade tva av projektgruppens externt anlitade forskare de dterstaende
443 studierna baserat pa studiens titel och sammanfattning. Forskarnas bedémningar gjordes
oberoende av varandra, det vill séga att de inte kunde se varandras bedomningar under tiden
relevansgranskningen pagick. I detta steg rickte det med att en av forskarna inkluderade stu-
dien for att den ska ga vidare till nista steg. Om det inte gick att avgora studiens relevans pa
grund av otillricklig information i titel och sammanfattning gick studien vidare till nésta steg
for vidare granskning,.

Isteg 3 relevansgranskade de tva externa forskarna, oberoende av varandra, de &terstaende
200 studierna i fulltext. I de fall forskarna hade gjort skilda bedémningar togs bedémningarna
upp till diskussion vid efterfoljande projektmote. Oenigheterna lostes genom konsensusfor-
farande enligt foljande: den forskare som inkluderat en publikation som den andra forskaren
hade exkluderat fick relevansbedéma en extra gang, da med information om den exklusions-
orsak som den andra forskaren angett i steget innan. Vid behov fordes en diskussion for att
enas om ett gemensamt beslut.

Steg 4 innefattade en samlad relevansgranskning och kvalitetsbedomning av de atersta-
ende 80 studierna. Som 6vergripande vigledning for kvalitetsgranskningen anvéndes Skol-
forskningsinstitutets bedomningsstdd, se Bilaga 2. I kvalitetsgranskningen bedémdes studi-
ernas trovardighet, tillforlitlighet och overforbarhet. Studier som exkluderades i detta steg
bedomdes sakna vissa kvaliteter eller karaktirsdrag som behovdes for att kunna bidra till att
besvara 6versiktens fragestéllningar. Det kunde exempelvis handla om otillracklig beskrivning
av metod. Det betyder dock inte nddvandigtvis att studien bedémdes halla en ldg kvalitet i
forhallande till sitt eget syfte.

Steg 1-4 resulterade i 14 studier som bade bedémdes vara relevanta for oversiktens
fragestallning och av tillrackligt god kvalitet. Ytterligare en studie inkluderades efter citer-
ingssokningarna, vilket innebar att totalt 15 studier ingar i 6versikten.

5.6 Resultat- och dataextraktion

Nista steg i arbetet bestdr i att pa ett systematiskt vis identifiera de resultat som dr av betydelse
for oversiktens syfte och fragestallningar. Syftet ar att beskriva studierna som utgor det
vetenskapliga underlaget med inriktning pa undervisning och resultat samt andra aspekter
som bedoms vara relevanta for den specifika 6versikten. Detta for att mojliggora analys, jam-
forelse och syntes av studiernas samlade resultat.

Arbetet delades upp mellan tvé av de externa forskarna vilka noggrant laste hélften av stu-
dierna var. Under ldsningen identifierades bibliografisk data som forfattare, artal, titel och land
samt uppgifter om studiedesign, datainsamlingsmetoder, deltagare, skolform, undervisnings-
innehéll samt resultat och slutsatser. Fokus lag pad att sammanfatta och beskriva de enskilda
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studiernas resultat utifran Gversiktens forskningsfragor och relatera resultaten till en svensk
kontext. Detta gjordes genom att sétta resultaten i relation till svenska styrdokument och
forutsattningar for geografiundervisning.

De inkluderade studierna har anvint sig av olika forskningsansatser och darmed ér resul-
taten i varje enskild studie rapporterade pa olika sitt. Eftersom vi gor en tematisk syntes valde
vi i detta steg att utga fran forfattarnas egna tolkningar och beskrivningar av resultaten i de
studier som innehéller statistiska analyser.

Aven om deinkluderade studierna har kvalitetsgranskats kan det fortfarande finnas meto-
dologiska svagheter. De externa forskarna har déarfor noterat sidana brister for att kunna ta
dessa i beaktande nér vi tolkar resultaten.

I tabellen skrev forskarna ocksa ner sina forsta tentativa forslag pa teman. Tabellen med
resultat hinger pa sa vis ihop med syntesarbetet och fungerade som utgangspunkt vid projekt-
gruppens gemensamma diskussioner om sammanstallning av resultat och slutsatser.

5.7 Sammanstéllning av resultat och slutsatser

Milet med en systematisk Gversikt dr att bringa samman resultaten fran flera studier till en
helhet — att gora en syntes. Analysarbetet i den har 6versikten har utgatt fran en konfigurativ
logik vilket innebér att ordna och linka samman studiers resultat i syfte att synliggora olika
aspekter av ett fenomen (Gough m.fl., 2017). Vi har utgatt frén syntesmetoden tematisk syn-
tes vars mal dr att identifiera teman i enskilda studier, men ocksd teman som studierna har
gemensamt och som ddrmed kan anvéindas for att ligga samman, komplettera eller nyansera
resultat fran enskilda studier (Thomas & Harden, 2008; Harden m.fl., 2025). Analysen hade en
induktiv ansats, vilket innebar att teman utvecklades utifran studiernas resultat snarare &n fran
ettiforvig bestamt teoretiskt ramverk.

Analysarbetet startade med de tentativa temana i resultatextraheringen, som utgick fran
vad resultaten i de enskilda studierna handlade om, exempelvis elevers insamling av egen data,
elevaktiva filtstudier eller anvindning av geografiska metoder och verktyg. Syntesarbetet
innebar att jamfora och relatera resultat mellan studierna, i vilka fokus och innehall varierade.
Under analysarbetet jamfordes de framvixande temana med de inkluderade studiernas resul-
tat for att sakerstalla att syntesen var trogen empirin. Under processen slogs vissa teman sam-
man, renodlades eller tonades ned efter aterkommande granskningar av studierna. Processen
upprepades och arbetet med analys och syntes skedde dirmed genom en iterativ process av
omldsningar av studierna, textutkast och méten i projektgruppen. Temana utvecklades och
omarbetades successivt tills de gav en sammanhéngande bild av resultaten i de inkluderade
studierna.

En utmaning i syntesarbetet har varit att hantera att fyra av studierna ar del av samma
forskningsprojekt i Norge. Studierna bygger delvis pd samma data men eftersom de analyse-
rar olika aspekter av undervisning och lirande har de behandlats som separata bidrag i
oversikten. Studierna ér saledes inte 6verlappande, men de har stora likheter med varandra
nér det kommer till elevunderlag, lirare och undervisningens utformning. En risk med att ha
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med flera studier fran samma forskningsprojekt dr att de kan fa for stor vikt i relation till andra
studier. I framskrivningen av resultaten har vi darfor valt att delvis behandla dem tillsam-
mans for att undvika att de far oproportionerligt utrymme i resultatkapitlet. En av forskarna
bakom projektet har fungerat som extern granskare av 6versikten. Att anlita en forskare som
ar forfattare till flera av de inkluderade studierna innebér en potentiell risk for bristande
oberoende, eftersom granskaren kan ha ett sérskilt intresse i hur dessa studier framstélls och
tolkas. Samtidigt bedomdes forskarens omfattande och specialiserade &mnesexpertis inom
faltstudieundervisning i geografi vara sirskilt vardefull for granskningen. Denna kunskap
gav mojlighet att identifiera relevanta perspektiv och bidra med kvalificerade synpunkter pa
oversiktens innehall, vilket bedomdes uppvéga den potentiella risken.

Projektgruppen undersokte dven om det fanns aspekter av jamstalldhet eller kon/genus
med i underlaget. Vi fann att det enda som relaterade till frigan om jamstalldhet handlade om
att det i nagra studier ndmns hur manga flickor och pojkar som 4r med men att detta inte &r
négot som sedan plockas upp i resultatet.
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